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PROLOGO

Habitar la memoria: legados que sostienen el presente

Por Lucia Beltramino y Flavia Romero

a presente publicacion da cuenta del trabajo realizado en la

Escuela de Ciencias de la Educacion durante el ano 2023, en
conmemoracion por los 40 afios de democracia, dentro del pro-
yecto marco institucional “Hacer memorias desde la ECE”. Ahora
toma forma de texto publico, a 50 afios del ultimo golpe de Estado
civico-militar-eclesiastico, con una significaciéon especial, en tan-
to representa una oportunidad para continuar profundizando el
compromiso con la memoria social, un asunto que cobra nuevos
sentidos en el contexto actual.

Como institucién educativa universitaria publica, pero especi-
ficamente como Escuela en donde se forman licenciadxs y profe-
sorxs en Ciencias de la Educacion, el trabajo en torno a la construc-
cion de memorias tiene una relevancia particular. La transmision
de la cultura forma parte de nuestras practicas cotidianas y es, a su
vez, nuestro objeto de estudio; en este doble juego, nos pregunta-
mos: ;cOmo transmitir a otras generaciones la historia de nuestra
Escuela antes, durante y después de la dictadura? ;Cémo transmi-
tir la historia de quienes habitaron nuestras aulas en los periodos
mas oscuros de nuestra historia como pais?

Nos gustaria suponer que la construcciéon de memorias sobre
lo sucedido durante la tltima dictadura permitira no repetir nin-
guna de esas practicas. Sin embargo, la proliferacion de discursos
negacionistas actuales ponen en duda nuestros logros colectivos
en materia de memoria como algo asegurado, y nos obliga a con-
tinuar, profundizar y reinventar nuestras acciones, pensamientos
y compromisos. Adorno sostuvo que no volver a repetir Auschwitz
es la exigencia fundamental en educacion y su afirmaciéon -repa-
sando los acontecimientos recientes en nuestro pais y en el mun-
do- nos desafia y redobla la pregunta acerca de la urgencia por
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construir memorias que nos enlacen con otrxs, con el mundo, me-
morias que prioricen el cuidado de la humanidad, memorias que
generen filiacion en una historia pasada comun.

Desde la Escuela de Ciencias de la Educacion, la construccion
de acciones para recuperar y mantener viva la memoria de estu-
diantes, docentes y egresadxs es parte de una firme convicciéon
politica y también de un legado de nuestrxs grandes Maestrxs. En
ese camino, Maria Saleme de Burnichon fue una referente indiscu-
tible y entrafiable que dejo una huella indeleble en nuestra institu-
cion y en la vida de esta comunidad. Ella decia, en una entrevista
que qued6 plasmada en el libro Decires, “Si un pedn de ajedrez
no sabe que puede neutralizar al rey, no lo jaquea” (1997, p.68). De
ese modo, nos invita a problematizar nuestro lugar en el escena-
rio actual, pero también a deconstruir y reflexionar el modo en el
que llegamos a la actualidad y las marcas que subyacen a nuestras
acciones.

Maria nos sigue convidando al juego eterno de hacernos pre-
guntas, con la incomodidad que eso puede generarnos pero con
una certeza que reconforta: el rey se puede jaquear. En esos dias
en los que el cansancio parece balancear la partida en nuestra
contra y la potencia de lo colectivo se ve diluida frente a los dis-
cursos que privilegian los falsos méritos individuales, sus palabras
son una bocanada de aire que nos ayuda a seguir desnudando a ese
rey que parece absoluto e invencible.

Queremos recuperar aqui a otrx gran Maestrx, el siempre que-
rido Juan Pablo Abratte. Juan mantuvo una preocupacién perma-
nente -que marco su vida y obra- por hacer dialogar la historia, la
politica y el derecho a la educacion con una solidez académica so-
bresaliente. Sin embargo, traemos aqui una cita que nos recuerda
su faceta literaria -y no por eso menos comprometida- en ocasiéon
de la entrega de premios en nuestra Facultad a la gran escritora
Laura Devetach, instancia en la que recuperaba en clave intertex-
tual un cuento prohibido en la Gltima dictadura:

Pareciera que en estos tiempos hay distintos “vendedores de cua-
dernos” que hace rato que han advertido que “la Planta de Bartolo”
es “buen negocio en otras partes”, y quieren ofrecernos un tren
lleno de chocolate y un millén de pelotitas de colores; una bicicleta
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de oro y doscientos arbolitos de navidad; Un circo con seis paya-
sos, una plaza llena de hamacas y toboganes; hasta una ciudad llena
de caramelos con la luna de naranja. Cuando nos pregunten -;Qué
querés entonces por tu planta de cuadernos? Seria fundamental,
indispensable ... que respondiéramos como el buen Bartolo: “Nada.
No la vendo” (Abratte, 2017, p.3)

Juan Pablo nos recuerda la integridad tan necesaria en estos
tiempos y la responsabilidad que, como pedagogxs, nos demanda
la coyuntura. Hacemos nuestras la fuerza de sus palabras, para que
nunca confundamos el precio con el valor.

Por tltimo, traemos a una pedagoga muy querida, que no podia
dejar de resonar en este prélogo: Adela Coria. Su libro Tejer un des-
tino. La formacion de pedagogos en la Universidad Nacional de Cor-
doba, Argentina, 1955-1976, nos permite entrelazar -en clave histo-
riografica- la trayectoria de docentes y estudiantes con la historia
del campo pedagogico durante los afios previos al dltimo golpe de
estado. Como sostiene Adela, su libro -y entendemos que también
esta publicacion que hoy sale a la luz- encuentra “un sentido mas
profundo en un acto politico de produccion de memoria, sobre
aquellos gestos que no pudieron inscribirse en la conformaciéon
de la palabra pedagégica de muchos jovenes” (Coria, 2015, p.305).

Recuperando las palabras de Adela, consideramos que poner a
disposicién didlogos entre docentes y estudiantes que habitaron
la Escuela de Ciencias de la Educacion durante la Gltima dictadu-
ra y quienes la continuamos habitando nos permite inscribir a Ixs
“nuevos” en parte de nuestra historia. Este texto deja registros de
didlogos y conversaciones con la intencion de dar lugar a la crea-
cion de nuevos saberes, sentidos y significados. Al decir de Freire
(2013) buscamos la emergencia de una postura critica que es nega-
da cuando se rompe una relacion dialégica y se instala un proceso
de mero pasaje de saberes. El autor nos advierte que la separacion
entre educacion y politica es irreal y peligrosa; por eso, estas pa-
ginas son una apuesta politica y pedagogica que ubica al proceso
de transmision de una herencia en la realidad que nos atraviesa,
constituyéndose esta publicaciéon en una apuesta contra epocal.

Esta es una incompleta -porque muchxs mas han dejado huella
en nuestra Escuela de Ciencias de la Educacién- pero potente ma-
nera de dar cuenta que nos inscribimos en una historia, que somos
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parte de un legado, y tenemos la responsabilidad y el compromiso
de dar continuidad a ese trabajo de construccién de memoria.

Esta publicacion es un intento en esa linea. Docentes, estu-
diantes y egresadxs actuales preguntandoles a quienes fueron
parte en otros tiempos de la Escuela, indagando sobre las raices
del arbol que hoy vemos, y dejando testimonio escrito de sus pa-
labras para que podamos hacer una Escuela de Ciencia de la Edu-
cacion con historia y memoria. Una Escuela que recuerde que
Leonor Landaburu, Juan Carlos Catnich, Carlos Eduardo Alvarez,
Juana del Carmen Avendafio De Goémez, Zulema Edith Bendersky
Edelstein, Daniel Leonardo Burgos Ovando, Cecilia Maria Carranza
Gamberale!, Emma Raquel Koénig Boruch, Adriana Amalia Lesgart
Saenz, Cristina Del Valle Morandini Huspe, Hebe Sol Real Meiners
de Daura, Juan Julio Roqué, Nilda Susana Salamone Zarate, Maria
Ana Catalina Testa Raviolo y Norma Elionor Waquim Hilal estu-
vieron en sus aulas, fueron y son parte de nuestra comunidad. Las
memorias y las historias nos hacen, y nuestrxs estudiantes y egre-
sadxs asesinadxs y desaparecidxs estan presentes y son parte de lo
que somos, jAhora... y siempre! jAhora... y siempre!

jAhora... y siempre!.
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PRESENTACION GENERAL:
HACER UN TRABAJO DE MEMORIA

Por Guadalupe Molina

La conmemoracion de 40 afios de democracia ininterrumpida en
nuestro pais en 2023 dio pié a un trabajo de memoria en el que
nos implicamos como comunidad de la Escuela de Ciencias de la
Educacion (ECE), siendo parte de la Facultad de Filosofia y Huma-
nidades (FFyH) y de la Universidad Nacional de Cérdoba (UNC). En
un tiempo donde distintos espacios sociales, culturales y politicos
se dispusieron a repasar la historia, nutrir los debates y reivindi-
car memoria, verdad y justicia, como universidad publica nos su-
mamos a ello para revisitar nuestro propio pasado como Escuela,
fundamentalmente, de los afios 70 a esta parte.

Sin dudas, las reflexiones sobre la recuperacién democratica
en 1983 y su recorrido hasta la actualidad implican multiples di-
mensiones politicas, sociales, econémicas y culturales. La restau-
raciéon de un sistema politico fundamentado en la participacién
ciudadana y el respeto a los derechos humanos ha sido fruto de
muchas luchas que debemos reivindicar, y conlleva valores que es
necesario cuidar y profundizar.

Uno de los legados mas significativos de estas décadas inin-
terrumpidas de democracia es la continua basqueda de verdad y
justicia respecto a las violaciones de derechos humanos ocurridas
durante la dictadura. En ese marco, la lucha sostenida de Madres
y Abuelas de Plaza de Mayo, y del resto de organismos de derechos
humanos en distintas escalas, ha sido fundamental. Su trabajo in-
cansable ha permitido no solo visibilizar crimenes y torturas, sino
también construir y consolidar en la conciencia colectiva la im-
portancia de la memoria histérica como un derecho inalienable.

La experiencia de la dictadura atin marca nuestro presente, de
alli la importancia de sostener y profundizar una memoria histori-
ca que se levante contra los negacionismos y discursos lavados, de
ocultamiento y tergiversacion de un tiempo que tanto sufrimiento
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y pérdida ha traido a nuestro pueblo. La democracia fue la veta
privilegiada por donde escapar a tanto horror; sin embargo, se tra-
ta de una democracia imperfecta que requiere atesorar sus logros
y continuar luchando por revertir las desigualdades e injusticias
que aun persisten. Es decir, si bien la democracia ha permitido la
creacion de un espacio donde la ciudadania ejerce sus derechos
y participa en la vida politica del pais, las desigualdades sociales
y economicas se han profundizado, dando cuenta de problemas
estructurales atn irresueltos.

Sin animo de realizar generalizaciones, esto es parte de un
balance que requiere abordar la capilaridad de los procesos para
analizar cada momento y lugar con mayor detenimiento, prop6sito
que excede esta publicacion. Mas bien, nuestro fin es contribuir a
un trabajo de memoria colectiva que implica revisitar la historia
reciente de nuestra propia Escuela y Facultad para comprender
mejor el presente.

La propuesta es continuar excavando en la historia para hacer
visible lo que se ha ocultado, comprender mejor quiénes somos,
qué trama nos ha forjado y nos contiene, como renovar el desa-
fio del pensamiento critico y la acciéon comprometida. Al honrar y
recordar las experiencias de aquellos y aquellas que lucharon por
la democracia, por los derechos humanos en general y por el de-
recho a la educacion en particular, por la justicia social y el acceso
a la cultura, se crea un puente entre el pasado y el presente. Este
trabajo es, en esencia, un acto de resistencia y un paso hacia la
construccion de un horizonte mas esperanzador, tan necesario en
los tiempos que corren.

Este namero en particular, esperamos que sea el primero de
una serie de publicaciones que puedan documentar distintas face-
tas de nuestra historia reciente para aportar a un trabajo colectivo
de reconstruccion historica que visibilice las luchas y aportes de
quienes fueron silenciados/as o expulsados/as por motivos po-
liticos. A través de la recoleccion de testimonios, documentos y
reflexiones de colegas y estudiantes, se construye un relato que no
solo honra su legado, sino que también permite a las nuevas gene-
raciones comprender las complejidades del pasado y del presen-
te. Este proceso de revision es crucial para fomentar una cultura
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de la memoria, donde las lecciones aprendidas no se olviden y se
utilicen para construir un futuro mas justo y equitativo. Implica,
ademas, un acto de resistencia frente al olvido y la desmemoria
que promueva el reconocimiento de las injusticias y el valor de la
educaciéon como un espacio de transformacion social. Asimismo, al
revisitar la historia a través de las voces de quienes vivieron otros
tiempos se fomenta un didlogo intergeneracional que enriquece la
reflexion sobre nuestra Escuela y la educacion, el papel de las y los
educadores en la construccion de una sociedad mas comprometi-
da con los derechos humanos y la justicia social. Asi, el ejercicio de
memorizar, o memoriar al decir de Susana Barco, se convierte en
un acto politico que busca conocer y valorar nuestros legados para
guiar las acciones presentes y futuras.

Esta publicacién surge con tales sentidos y apuestas. La mis-
ma comprende tres partes, la primera retne las presentaciones
de un panel llamado: El contexto educativo y la universidad antes
del golpe. Clima de época, discusiones 7y lecturas que enriquecieron
la formacion. Experiencias docentes en la Escuela de Ciencias de
la Educacion, compartido en abril de 2023 en el marco de las ac-
ciones que la ECE organiz6 en la conmemoracion de los 40 afios
de democracia y el 24 de Marzo, dia de la Memoria por la Verdad
y la Justicia. Alli las palabras de Alfredo Furlan, Gloria Edelstein y
Susana Barco traen sus propias experiencias como parte del grupo
de docentes que fue cesanteado en 1975 y tuvo que apelar al exilio
externo o interno. Sus presentaciones son introducidas por Alicia
Acin quien, ademas, estuvo a cargo de la coordinaciéon de aquel
panel. En ese mismo contexto, en la segunda parte, se presenta
el registro transcrito y revisado de un conversatorio denomina-
do: Ser estudiantes en el periodo de la represion en la Escuela de
Ciencias de la Educacion, que retne las voces de estudiantes que
cursaron la carrera de Ciencias de la Educacion en tiempos de la
ultima dictadura militar: Carlos Hurtado, Liliana Abrate, Eduardo
Sota, Silvia Alvarez, Patricia Mercado, Maria del Carmen Lorenzatti
Maria Dolores Urizar; colegas que pudieron compartir sus expe-
riencias e intercambiar puntos de vistas con estudiantes actuales.
Intercambio fructifero al que llamamos: Estudiantes de ayer y de
hoy. Este conversatorio fue coordinado por Agustin Minatti y Va-
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lentin Mansilla y es presentado para esta publicacion por Eunice
Rebolledo Fica.

Asimismo, incorporamos una Entrevista a Gladys Ambroggio
quien dialoga con Vanesa Partepilo para repasar los inicios de la
vuelta a la democracia en la Escuela y su desempeno como Direc-
tora en distintos periodos: fue directora normalizadora entre 1984
y 1985 y directora electa durante los afios 2002 a 2005. Particular-
mente en la década del 80, Ambroggio no dudé en sumarse a este
desafio, en un “tiempo de entusiasmo colectivo por el regreso a la
institucionalidad democratica, de enormes expectativas sobre el
porvenir”.

Por ultimo, se incorpora un anexo en el que se incluyen tres
textos, en su version facsimil, a los que se hace referencia en dis-
tintos momentos de las alocuciones que retine esta publicacion,
particularmente descriptos por Alfredo Furlan. Se trata de pro-
ducciones de docentes locales que jugaron un papel central en la
formacién de pedagogos y pedagogas en los afos previos a 1975,
que pervivieron como material de consulta en la clandestinidad
del tiempo de dictadura, y que luego fueron recuperados y reva-
lorizados a partir de 1983. A saber: Educacion, ideologia y control
social de Justa Ezpeleta, Marta Teobaldo y Guillermo Villanueva
(1970); Antididactica o nueva diddctica, de Susana Barco (1973); El
método, factor definitorio y unificador de la instrumentacién diddc-
tica, de Gloria Edelstein y Azucena Rodriguez (1974).
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PRIMERA PARTE

Panel:

El contexto educativo y la universidad antes del golpe.
Clima de época, discusiones y lecturas que
enriquecieron la formacion. Experiencias

docentes en la Escuela de Ciencias de la Educacion
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PRESENTACION DEL PANEL

Por Alicia Acin

1 panel “El contexto educativo y la universidad antes del golpe.

Clima de época, discusiones y lecturas que enriquecieron la
formacion. Experiencias docentes en la Escuela de Ciencias de la
Educacién” se orientd a reflexionar con los y las docentes invi-
tados/as acerca de sus experiencias en el ejercicio de la docen-
cia universitaria en la Escuela de Ciencias de la Educacion, con
anterioridad al dltimo golpe de estado civico militar y eclesias-
tico en Argentina. En tal sentido, les solicitamos que expusieran
como se concebia la formacién en ese momento, en qué autores
y epistemologias abrevaban, las innovaciones que realizaron, las
estrategias de ensefianza que desplegaron y las articulaciones con
la sociedad en el contexto educativo y universitario en el que se
desempenaron, en un clima de época caracterizado por la alta mo-
vilizacion, participacion y debates en la vida politica que marcaron
su formacion y, por tanto, su legado en términos de transmision.

Convocamos a tres prestigiosos/as y queridos/as profesores:
Alfredo Furlan, Gloria Edelstein y Susana Barco, quienes trabaja-
ban en nuestra Escuela como docentes antes del mencionado gol-
pe de estado. Ellos/as sufrieron la cesantia en 1975 junto a otros
tantos docentes de otras escuelas, a partir de la intervencion de la
Facultad de Filosofia y Humanidades de la UNC, y luego tuvieron
distintos derroteros: el encarcelamiento al que fue sometida Susa-
nay el exilio (externo en México e interno en nuestra provincia) de
Alfredo y Gloria respectivamente, asi como diferentes inserciones
laborales posteriores. En conjunto, han dejado huellas importantes
en lo politico y académico, siendo referentes conceptuales y fuen-
te de lecturas en diferentes espacios curriculares de las siguientes
generaciones hasta la actualidad.

A continuacion haré referencias especificas a cada colega.
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Alfredo Furlan (})

Fue maestro, Profesor de Educacion Fisica, Profesor y Licen-
ciado en Ciencias de la Educacion y Doctor en Ciencias de la Edu-
cacion por la Universidad René Descartes (Paris V). Mientras es-
tuvo en Coérdoba, trabajéo como profesor de Educacion Fisica en
escuelas secundarias y como docente de Ciencias de la Educaciéon
en las Universidades de Cérdoba, Rio Cuarto y La Pampa. Luego
de ser expulsado de la UNC, y ya radicado en México, en 1976 se
incorporo a la Escuela Nacional de Estudios Profesionales Iztacala
(ENEPI), de la Universidad Nacional Autébnoma de México, donde
trabajoé intensamente. Imparti6 cursos de posgrado en las univer-
sidades de Buenos Aires, Cordoba, Rio Cuarto, Comahue, Salta,
San Luis, La Pampa, Quilmes y Parana (Argentina), de la Republica
(Uruguay), de Santo Domingo (Republica Dominicana) y una uni-
versidad privada en El Salvador. En México, en las universidades de
Querétaro, Hidalgo, Chiapas, Guadalajara, Guanajuato, Zacatecas,
Sonora, Nuevo Leon, en el Colegio de Pedagogia y en la Univer-
sidad Nacional Auténoma de México. Los temas mas frecuentes
en los que profundizo refieren al campo del curriculum, gestion
pedagogica de la escuela, evaluacion institucional, y teoria y so-
ciologia de la educacion. En el Colegio de Pedagogia fue represen-
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tante suplente de los profesores del area de Pedagogia en el Con-
sejo Interno de Estudios de Posgrado. Se le asigno6 el nivel “D” del
Programa de Estimulos al Desempefio del Personal Académico de
Tiempo Completo (PRIDE) y particip6 en la comision evaluadora
de dicho programa. Fue representante suplente de los profesores
de la ENEPI en el Consejo Académico del Area de Ciencias Sociales
y recibi6 el Premio al Mérito Académico, correspondiente al area
de investigacion de dicha institucion. Desarroll6 investigaciones
sobre didactica, curriculum, formacion docente, gestion pedagd-
gica, disciplina y teoria de la educacion. Ha publicado en México,
Argentina, Uruguay, Chile y Espafia sobre esos temas. En los ulti-
mos afos investigd en torno a indisciplina escolar, violencia y con-
vivencia en las escuelas, de las que surgieron valiosas publicacio-
nes en esos temas.Tras haber colaborado en la revision del texto,
Alfredo falleci6 el 7 de abril de 2025 dejando un vacio y profundo
pesar en el campo pedagogico.

Gloria Edelstein
Es Profesora y Licenciada en Pedagogia por la UNC y Doctora

en Educacion por la Universidad de Buenos Aires. Ingresé a la do-
cencia universitaria en la Facultad de Filosofia y Humanidades de
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nuestra Universidad en 1964, fue cesanteada en 1975 y reincorpo-
rada en 1984. Mientras estuvo cesanteada, desarrollé una intensa
labor en escuelas localizadas en contextos sociales desfavoreci-
dos. Al reincorporarse a la docencia universitaria, emprendi6é un
significativo trabajo con las facultades de Agronomia y Medicina,
coordinando procesos de renovacion curricular, cambio de planes
de estudio y colaborando con los procesos de institucionalizacién
y democratizaciéon de esos espacios. En la Escuela de Ciencias de
la Educacion fue profesora titular de la catedra Metodologia, Ob-
servacion y Practica de la Ensefianza (MOPE), actual Seminario
Taller de Practica y Residencia para la formacion docente, conti-
nuando la propuesta de Maria Saleme de Burnich6n. Ademas, de-
sarrollé una extensa labor en la gestion: fue Directora de la Escuela
de Ciencias de la Educacion entre 1990 y 1994, Consejera por los
profesores titulares en el Consejo Asesor de la ECE (1996-1998) y
Consejera titular por los profesores titulares en el Consejo Direc-
tivo de la FFyH en dos periodos (1988-1990 y 2002-2004); ademas,
fue decana de dicha facultad entre 2008 y 2011. Ha dirigido nume-
rosas investigaciones y cuenta con una vasta produccién (propia
o en coautoria) de libros, capitulos y articulos relacionados con
metodologias de la ensefianza, formacion de profesores, practica
y residencia en la formacion docente, entre otros. Recibié premios
a la actuacién académica. Impulsé la creacién de la Maestria en
Pedagogia y el Doctorado en Ciencias de la Educacion en la FFyH y
formé parte de su Comité Académico. Ha sido evaluadora en dis-
tintas universidades y en organismos de Ciencia y Técnica. Elabo-
16 el disefio del campo de la practica para la formacién docente
en la provincia de Cérdoba. Actualmente es docente de posgrado
en numerosas universidades, entre ellas, la UNC, la Universidad
Nacional del Nordeste y la Universidad Nacional de La Plata. Parti-
cipa en proyectos de investigacion y cooperacion internacional. Es
profesora emérita en la UNC desde 2014 y profesora honoraria en
la Universidad de Misiones.
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Susana Barco

Es maestra, Profesora y Licenciada en Ciencias de la Educacion
por la UBA. Se desempefi6 como docente en los niveles primario,
secundario y superior, en institutos de formacién docente, en la
Universidad Nacional de Cérdoba -de la que fue cesanteada tam-
bién en 1966- y en la Universidad Nacional del Comahue (UNCo),
en la que fue decana normalizadora, cre6 la Maestria en Educacion
Superior Universitaria y es profesora consulta y profesora emérita
desde marzo de 2025. Particip6 en la reforma educativa rionegrina
y en el curriculo de formacion docente de Neuquén. Dict6 cursos
en distintas provincias argentinas, fue consultora por UNESCO
en la Universidad de Tarija (Bolivia) y asesora en la Universidad
de la Reptblica de Uruguay. Dirigi6é equipos de investigacion en
UNCo, Universidad Nacional del Sur y Universidad Nacional de
Lujan. Dict6 cursos de posgrado en universidades argentinas. Pu-
blico libros en nuestro pais y en el exterior en temas relacionados
con cuestiones curriculares, formacion docente y didactica criti-
ca. Recibi6 el premio Konex 2006 en Educaciéon. Ademas, parti-
cip6 en la elaboracion de dos obras colectivas: “Nosotras presas
politicas” y “Huellas. Memorias de resistencia”. También es autora
del libro “Corredores de la Memoria. Del Campo de la Ribera a los
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juicios” (2016), cuya lectura recomiendo, y del cual extraigo algu-
nos fragmentos ya que se vinculan estrechamente con el tema que
nos convoca. En efecto, Susana se refiere a la docencia como una
manera existencial de estar en el mundo, reflexiona acerca de las
coordenadas témporo espaciales -que son claves para la existen-
cia humana y en los procesos educativos- y reivindica el lugar de
la memoria, no como ejercicio mecanico de la reproduccion, sino
como un complejo, rico y fascinante proceso humano en el que
nada estd para siempre, por el contrario, se rehace permanente-
mente y nos ayuda a proyectarnos.

Fue testigo en el juicio conocido como la mega-causa, en Cor-
doba, cuyo testimonio el fiscal calificé como “una clase magistral”
Del cierre de su testimonio es relevante lo siguiente: “..Y venimos
en una doble condicién: a testimoniar lo vivido, pero también a dar
voz a los que le fue negada la posibilidad de un juicio justo, esto
es, los 30.000 desaparecidos” (Barco, 2016, pag. 145). Pero, como
esa es una fria cifra, evoca a tres de sus estudiantes en represen-
tacion de todos: Eduardo Requena, Juan Carlos Catnich y Leonor
Landaburu, estos altimos egresados/as de nuestra escuela. Y méas
adelante agrega: “..Sabemos que los jueces hablan por sus fallos.
No creo que sea por deformacion profesional que ENSENAN con
sus fallos, colocan sefias que orientan a quienes las reciben porque
tienen alto contenido ético...” (Barco, 2016, pag.145).

Acerca de lo compartido

Fieles a nuestra solicitud, en el relato de cada una/o, hay refe-
rencias al contexto politico, social y cultural que, indudablemente,
incidio6 en el educativo y universitario. Asi, remiten a la alternancia
de breves periodos democraticos con sucesivos golpes de estado
(con foco en las Gltimas dos dictaduras y las reiteradas cesantias
que ellas produjeron), la movilizacion politica de amplios sectores
sociales, el lugar de las organizaciones sindicales mas comprome-
tidas con el pueblo, la conformacién de organizaciones gremiales
docentes -como la Confederacion de Trabajadores de la Educaciéon
de la Republica Argentina (CTERA) para el conjunto de la docencia
en Argentina, el Sindicato de Educadores Particulares y Privados
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de Cordoba (SEPPAC) y, en nuestra unidad académica, la Asocia-
cion de Docentes e Investigadores de la Facultad de Filosofia y Hu-
manidades (ADIFFH)- y la articulacion con distintas instituciones y
organizaciones de la sociedad civil.

En lo concerniente a la formacién en la Facultad, remiten a la
influencia de la perspectiva estructuralista y epistemolégicamente
a la confluencia de la multi e interdisciplina; sefialan, asimismo, la
dedicacion al estudio y la profundizacion en el pensamiento de
diversos autores, el clima intelectual de debate publico y la con-
frontacién, en el marco del respeto a las diferencias, de parte de
los y las profesores.

Hacen referencia también a las relaciones con otras catedras
de la Facultad y con otras facultades de la Universidad Nacional
de Cérdoba, asi como al rol que cumplian algunos/as docentes
de nuestra Escuela en tanto referentes teoricos, quienes fueron
fuentes de consultas y asesoria hacia la FFyH e irradiaban a nues-
tra Universidad, a otras universidades y a las escuelas del sistema
educativo provincial. Sobrevuela en dichas referencias menciones
a otros/as colegas y, en especial, a la figura clave de Maria Saleme
de Burnichon como la “gran maestra” o “La MAESTRA", con ma-
yusculas.

De igual modo, destacan las experiencias formativas para los/
as estudiantes, entre ellas, el estado de movilizacién politica e in-
telectual permanente, el encuentro con companeros/as y docen-
tes en la cantina como otro escenario de intercambio posible, la
estudiantina durante la semana del estudiante en su faz no solo
de entretenimiento sino de intercambio y socializacién con otros/
as, la lectura de los/as autores desde sus fuentes y la basqueda
por anclar la formacion en los problemas reales que aquejaban a
la sociedad, principalmente a los sectores sociales mas desfavo-
recidos, y el contacto con escuelas y organizaciones sociales que
trabajaban con ellos.

En oposicién a lo anterior, emergen comentarios relativos al
deleznable comportamiento de un docente de la Escuela y el papel
que jugo en la Facultad durante el Gltimo golpe de estado como
funcionario, quien portaba armas bajo su ropa y gozaba al mos-
trarlas a los/as docentes, en claros gestos intimidatorios y de ava-

27



Narrativas de la memoria

sallamiento a las instituciones universitarias, gestos de amedren-
tamiento que también dirigia a los/as estudiantes, como veremos
en la segunda parte.

En las exposiciones hay claras alusiones al sentido de comuni-
dad académica y universitaria que se vivenciaba en esos tiempos,
palpable también en la actualidad, a la vez que la facultad y la uni-
versidad como espacio de formacién integral tanto en lo social y
politico como en la dimension ética y humana.

Ademas de esos elementos compartidos, Susana se detiene en
detalle en la transformaciéon producida en los modos de trabajo
docente desarrollados en la catedra a su cargo a través de la re-
organizacién del programa, en los trabajos practicos y en la forma
colectiva de construccion de conocimiento. Asimismo, refiere a
la composicion del estudiantado y la convivencia en las aulas de
quienes recién egresaban del nivel secundario con docentes en
ejercicio -lo que enriquecia la dinamica aulica y las discusiones-,
en un anticipo de lo que ya en democracia dio lugar a la creaciéon
del ciclo de licenciatura.

Gloria relata el clima intelectual y politico que se vivia en la
Facultad antes del golpe de estado del 76 y destaca el estudio, la
produccion, el debate, la exposicion pablica de las ideas y la alegria
de habitar la universidad. Asimismo, se explaya sobre lo ocurrido
tras el retorno a la democracia y el costoso proceso de reincorpo-
racion de los/as docentes cesanteados hasta la concrecion de los
correspondientes concursos docentes que los legitimaron en sus
cargos originales.

Alfredo puntualiza en la produccioén intelectual de docentes
de la Escuela de Ciencias de la Educacion en ese clima de época,
tomando como referencia tres textos elaborados por destacados
profesores, entre tantos otros. Se tratan de: Educacidn, ideologia y
control social, de Justa Ezpeleta, Marta Teobaldo y Guillermo Vi-
llanueva en torno al libro Carta a una profesora de los alumnos de
Barbiana; Antididactica o nueva didactica, de Susana Barco; y El
método, factor definitorio y unificador de la instrumentacién diddc-
tica, perteneciente a Gloria Edelstein y Azucena Rodriguez. Cada
uno de ellos es analizado por el significado que cobran estas pro-
ducciones pedagogicas locales dado su nivel y calidad, segin su
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propia perspectiva, como de los/as autores a la distancia y por la
percepcion de otros/as lectores acerca de los mismos.

En ellos se apreciaba la pregnancia de las teorias en boga y el
clima de renovacion pedagogica, siendo relevante ademas la coin-
cidencia en la necesidad de cambios de fondo que implicaban una
transformacion profunda en los roles de ensefantes y aprendices.

En el cierre de sus intervenciones, las/los integrantes del pa-
nel plantean interrogantes que articulan los recuerdos con las ur-
gencias del presente. Asi, Alfredo formula una serie de potentes
preguntas acerca de los posibles aprendizajes de dicha experien-
cia, aunque contextualizada en el momento actual, y formula algu-
nas respuestas referenciadas en problematicas y fenémenos que
cobran relevancia en la actualidad. Susana, por su parte, se inte-
rroga acerca de las rupturas y continuidades entre esos momentos
historicos en la Escuela y los legados que nos interesa recuperar
y potenciar.

El tono narrativo en los relatos, acorde a lo solicitado, con ape-
go a la evocacion, el lugar de los afectos en la educacion y el re-
encuentro entre quienes compartieron un tiempo histérico y con
proyecciéon de encuentro intergeneracional, realza las presenta-
ciones de los/as panelistas. Ellos trasuntan asimismo agradeci-
miento por la finalidad de la convocatoria, la cual fue contribuir
a la construccion de la memoria en la Escuela de Ciencias de la
Educaciéon como parte de la apuesta politica de la Facultad en su
conjunto.
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¢LOS ANOS DORADOS?

Por Alfredo Furlan (})

poco de comenzar, me interrogué acerca del periodo de tiem-

po que abarca el llamado a recordar en este evento, y me di
cuenta de que puede ser muy elastico. Lo que voy a exponer ame-
rita conocer el clima politico que se vivia en la sociedad cordobesa,
sin lo cual parte de la produccion puede sonar a una exageracion.
Recortando a fuerza de hachazos la sucesion de eventos que fue-
ron sucediendo, esta el golpe de Ongania, la muerte de Santiago
Pampillén y las movilizaciones estudiantiles, el Cordobazo, el vibo-
razo, la subida al poder de Lanusse, el desarrollo de la lucha arma-
da, los sindicatos de obreros del SITRAC y SITRAM. Agustin Tosco
en Luz y Fuerza y René Salamanca en la Kaiser, Atilio Lopez y la
apertura democratica, el acuerdo con Perdn. El triunfo de Campo-
ray, en Cérdoba, de Obregdn Cano. La vuelta de Peron, la politica
educativa con Taiana, la muerte de Per6n y la asuncion de Isabel
Peron. El cambio de ministro de educacién y la intervencién de las
universidades. El navarrazo. Los grupos paramilitares. En el ambi-
to pedagogico, la edicion de la Revista de Ciencias de la Educaciéon
y la constitucion de la CTERA.

Qué pasaba en la Escuela de Ciencias de la Educacion. Se abria
la costumbre de escribir lo que se estaba pensando y con ello se
consolidaba la presencia de autores. Yo no me daba cuenta en esa
época, pero esa fue parte de la experiencia en México. Los textos
escritos posibilitan una recepcién revestida de autoridad. Voy a
comentar algunos textos publicados en esos afos, y me excuso por
ceflirme a unos pocos, y dejaré de lado a otros no porque tengan
poco valor, sino por razones de economia de esfuerzo, ademas de
que no los tengo.

El primero que voy a comentar es el escrito que hicieron Justa
Ezpeleta, Marta Teobaldo y Guillermo Villanueva sobre la Carta a
una profesora de los alumnos de Barbiana'. El articulo fue publi-

1 Titulo original: LETTERA A UNA PROFESSORESSA della Scuola di Barbia-
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cado con el titulo de Educacion, ideologia y control social (1970);
el texto comienza con un toque directo al lector... “Superado el
impacto de la primera lectura de la Carta a una profesora, no es
dificil pensar que los sistemas educativos burgueses pueden darse
el lujo de tener alumnos de Barbiana” (p.18). Enseguida dicen que
la Carta a una profesora es una denuncia implacable e impecable
de un sistema educativo que justifica su rendimiento por lo que
selecciona, y que denuncia las falacias con que se mantiene. Dicen
que los alumnos combinan un tono de gran lucidez con ingenui-
dades que no desnudan por completo a la institucion escolar, pero
abren la posibilidad de una critica, sefialando la posible causa de
la problematica:

“-la particular configuracion de la red-de relaciones sociales en las
que se inserta el sistema educativo y las formas culturales que este
adopta en consecuencia” (p.18).

Para los que no conozcan la Carta, transcribo unas frases me-
morables:

(“Ocho afios quiere decir ocho grados distintos. No cuatro grados
cursados dos veces cada uno”), la “imparcialidad” de examenes” y
calificaciones (“No hay nada mas injusto que dividir en partes igua-
les entre desiguales), los modelos de conducta (“Para estudiar con
ganas en sus escuelas habria que ser arribista a los doce afios”),
los fines, los contenidos, el lenguaje, los métodos, el clasismo-, la
particular manera de ser del “ser maestro’, etc., nada escapa a esta
critica dificilmente refutable.

En fin, es un texto de valor indudable que recomiendo que se
lo relea. Una de las autoras, Justa, afios después comentaba lo si-
guiente:

“Yo llevaba inquietudes que nacieron en Cérdoba, compartiendo
el trabajo de la Catedra de Pedagogia con Martha Teobaldo y Gui-
llermo Villanueva, en los afios previos a la dictadura. Por ejemplo,
estudiando la Escuela de Barbiana, la cotidianeidad salt6 por so-

na di Don Lorenzo Milani, na, 1967. El texto de Ezpeleta, Teobaldo y Villa-
nueva toma como referencia “Cartas a una profesora. Por los estudiantes
de la Escuela de Barbiana”. (1969) Biblioteca de Marcha. Coleccién Testi-
monio. Montevideo.
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bre la prescripcién pedagégica cosificada y salté acompanada de la
preocupacion, muy nuestra, por un sistema regulando la escuela.
Ese texto nos abri6 una dimensién para mirar la escuela que no
habia existido en nuestra formacion. Barbiana te provocaba una
especie de fascinacion con un maestro que, ante todo buscaba, el
sentido de la educacion para los chicos atendiendo a los sentidos
que poblaban la vida de esos chicos y, al mismo tiempo, invalida-
ba a la escuela. En esas épocas de movimientos anti-escuela y de
auge de la educacion no formal como alternativa -con todo lo que
aprendimos de estos movimientos- nunca dejamos de pensar que
la mayoria de nuestros chicos estan en la escuela publica y que la
escala del sistema no era la escala de la educacién no formal. Una
de las cosas que veiamos en Barbiana, y lo publicamos en su mo-
mento, era que las alternativas generadas por ese maestro pasaban
por la dimensién de su conviccion y entrega individual en una es-
cuela” (Entrevista a Justa Ezpeleta, 2005).

Cuanta lucidez hay en las palabras de Justa. Creo que tienen
que leer la Carta a una profesora y el articulo de Justa, Marta y Gui-
llermo, para comprender lo que se estaba gestando en la Cérdoba
de los setentas.

Ahora voy a sefialar otro gran texto que reflejaba el clima que
vivimos entonces. Me refiero a Antididdctica o nueva didactica
(1973) de la querida profesora Susana Barco. Ella era la catedratica
de Didactica General y dirigia un grupo de colaboradoras brillan-
tes cuyas clases eran seguidas por alumnos entusiastas de las ca-
rreras de la Facultad; estoy pensando en Marta Casarini, también
en Alcira Albertengo. Susana Barco era un volcan en sus clases,
combinaba lecturas de textos fantasticos por su riqueza concep-
tual y analitica. Era ya en esa época una académica reconocida a
nivel nacional por su capacidad y por ser maestra de un grupo de
discipulos que se destacaron en esos afos. En el texto aludido,
Susana plantea una critica a los planteamientos que se incluian
en los textos usuales de Didactica, que hacian de la didactica una
disciplina instrumental.

Dice Susana:

“Esta condicion verticalista y autoritaria, originada en una concep-
cion de la relacion docente-alumno de igual indole, ha signado la
historia de toda la didactica (con tan honrosas como contadas ex-
cepciones)” (1973: p. 36).
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Susana despliega una critica a los ensayos de reforma que se
vehiculizaban en general con ese enfoque:

“A pesar del cambio en el rendimiento -que muchas veces se lo-
gro-, a nivel de actitudes de fondo, de aprendizajes concomitantes,
nada cambi6. Una vez mas el docente habia elegido determinadas
adecuaciones (aunque estas comportaran un ajuste mayor al nivel
de maduracién del alumno), seleccion6 métodos y tareas, gradua-
ciones de las mismas (muchas veces con mayor rigor cientifico). Y
el cambio de fondo no se efectud, porque mientras no se redefina
el rol docente-alumno con relacion a la institucién escuela, a sus
objetivos, a su dinamica interna; mientras no se haga consciente
la carga ideolégica que comportan estos aspectos tanto como los
métodos y actitudes que juegan en el proceso educativo, no se ha-
bra cambiado, sino asumido una actitud “gatopardesca”: cambiar
para que nada cambie.” (1973: p. 36)

Y continua diciendo:

“Hoy la propuesta se presenta con una tonica distinta: no se trata
de cambiar una seguridad técnica por otra, sino que es necesario
partir de un analisis critico, de un cuestionamiento de la totalidad
de formas vigentes, de la estructura de la institucién, de los roles
de sus miembros, del significado ideoldgico que se esconde tras
todo ello. De alli derivara, fundamentalmente, un cambio de acti-
tudes. Asi el aludido cuestionamiento no podra ser efectuado por
el docente solo: los alumnos deben participar en el mismo, como
deben hacerlo todos los docentes (incluyendo personal directivo)
y, en la medida de lo posible, los padres también. Los analizantes
deberan efectuar propuestas que se concreticen en la practica,
con el compromiso de la participaciéon de todos, para que las mis-
mas se vehiculicen. Para ello se parte de la idea que es la situacion
toda de aprendizaje la real educadora, con todas las personas que
la integran, y en la cual, nadie tiene el monopolio del saber. Todos
aprenden de todos y, fundamentalmente, de aquello que realizan
en conjunto”. (1973: p. 37)

Mas adelante Susana va desarrollando la vision de cémo habria
que actuar en tanto la sociedad se va transformando en socialista.
Y elabora un programa de transicion que sigue los pasos de una
realidad que se tensaba entre las manos.

Susana insiste en plantear requisitos para introducir los cam-
bios:
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“Una nueva propuesta didactica que pretenda producir reales cam-
bios implica la revision de las relaciones de los docentes con los
alumnos, con los demas docentes, con el personal directivo y jerar-
quico, con los padres y con la comunidad toda. Significa la necesi-
dad de analizar la institucion escuela en su totalidad: los fines que
se propone, el servicio de quién se dispone, como se organiza, qué
politica educativa lo respalda y cémo se determina la misma, de
qué recursos materiales y presupuestarios dispone el sector edu-
cacion” (1973: p. 37)

Especial interés tienen las partes dedicadas a los contenidos, la
evaluacion, el andlisis del funcionamiento dependiente y el carac-
ter de la nueva propuesta didactica. Aqui, Susana explicita las re-
sistencias que podrian surgir ante la puesta en marcha de la nueva
propuesta. Dice lo siguiente:

“La principal resistencia se levantara, en todos los implicados en el
cambio de actitudes, por obra de los condicionamientos previos,
reforzados a lo largo de sus experiencias, como asi también por su
consonancia con los valores sociales vigentes. La tarea es larga y
dificil, no existen recetas precisas para su puesta en marcha. Pero
teniendo en claro los objetivos finales, los medios para alcanzarlos
se delinean en sus formas generales. De la practica misma surgiran
maneras de llevarla adelante y el docente no sera un receptor pa-
sivo de prescripciones metodologicas, sino que con sus alumnos
se constituiran en los creadores y experimentadores de distintas
propuestas, que una vez concretadas, analizadas y evaluadas, daran
lugar a formas superadoras de las anteriores”. (1973: p. 49)

Asi finaliza el gran trabajo de Susana Barco, que me dio mucho
gusto recordarlo. Para un importante sector de estudiantes fue un
texto que hizo época, pues resumia magistralmente el sentir que
prevalecia entonces y que puede ser no visible desde hoy.

Recomiendo la lectura atenta y planteadora de preguntas.

Ahora, voy a detenerme en un tercer texto:

El método, factor definitorio y unificador de la instrumentacion di-
dactica de Gloria Edelstein y Azucena Rodriguez. Ademas del in-
dudable valor de este articulo, quiero resaltar que lo hago como
homenaje a Azucena Rodriguez, que se debate en la enfermedad
con la misma entereza con la que asumio su trayectoria profesional
y vital. Voy a retomar algunos parrafos del hermoso trabajo que
escribi6 Malena Alfonso (2016) y que vienen al caso. Sobre Azucena,
dice Malena: “Fue parte de la primera generacién de pedagogos y
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pedagogas que se formaron con un grupo de académicos que fundo
los estudios de Pedagogia en Cordoba: Juan Carlos Agulla, Adelmo
Montenegro, Maria Andrés y Maria Saleme de Burnichén” (p: 201).

En palabras de Azucena:

“Por un lado la Facultad, pasé de ser catolica al ateismo, para des-
honra de mi madre. También mi noviazgo con Ivan (Roqué), que
andaba mas por posiciones anarquistas en ese momento. Entonces
el grupo del que pasé a formar parte, fue una militancia sobre todo
en el plano gremial. Toda la influencia que en ese momento tuvo
en nuestra generacion la Revoluciéon Cubana. Siempre en abierta
oposicion con el pensar de mi familia...a pesar de todo, los lazos
afectivos fueron siempre los mas fuertes, siempre tuvieron una ac-
titud de proteccion, de ayuda conmigo, con Ivan, aunque no com-
partiesen las miradas” (p. 201).

Seniala Malena:

“En su formacion, desemperié un importante papel la UNC (donde
estudio y, una vez graduada, se incorporé en calidad de docente a
la carrera de Pedagogia y Psicopedagogia), y el grupo de pertenen-
cia (integrado por Juan Julio (Ivan) Roqué, Martha Casarini, Justa
Ezpeleta, Gloria Edelstein, Marta Teobaldo, Alicia Carranza, entre
otros), que forjo en ella ideas y visiones particulares del mundo in-
fluidas por una actitud militante y comprometida” (p. 202).

Azucena dice:

“[...] la licenciatura en Argentina me brindé como una formacion
basica; en algunos puntos formacion historica de la pedagogia y
eso tuvo mucho que ver Maria Burnichén que nos hizo leer a los
clasicos, nos hizo conocer una historia, no partir de un presente.
Que fue una universidad muy exigente, desde el punto de vista del
rendimiento académico; yo recién supe lo que era exigencia aca-
démica con el quehacer estudiantil universitario, ya que, para mi
desgracia, habia hecho la normal en un colegio de monjas y el nivel
era bastante bajo y entonces supe lo que era una exigencia acadé-
mica al entrar a la Universidad de Cérdoba” (p. 202).

En otro apartado de su texto, apunta Malena:

“Si bien las versiones de la didactica en las que se formo6 Azuce-
na todavia estaban muy ligadas a la psicologia y a una concepcion
academicista de la formacion docente, el contacto con personali-
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dades como Maria Saleme de Burnichon; el grupo de pares del que
paso a formar parte; la militancia de su primer marido Juan Julio
(Ivan) Roqué; su adhesion a la Juventud Peronista en el afio 1973;
las incursiones en formacion docente y asesoramiento pedagogico
y curricular que hizo en otras facultades de la UNC; las lecturas de
autores como Giorgio Bini, Lucio del Corno, Alberto Alberti, la Car-
ta a una maestra. Alumnos de la escuela de Barbiana, entre otras
practicas discursivas, hicieron que se posicionara a favor del an-
tiautoritarismo, de acortar la distancia entre docentes y alumnos,
y de una perspectiva solidaria con los valores y concepciones de
una pedagogia critica, pero con raigambres latinoamericanas que
encontraban en la obra de Paulo Freire, la justificacion de una la-
bor docente capaz de reunir en un grupo integrado a educadores
y alumnos en el afan de propiciar una interaccion dialégica y criti-
ca, favorecedora de procesos de conocimiento, concientizacion y
transformacion de las realidades existenciales.” (p.203)

En el ano 1974, la Revista de Ciencias de la Educacion que, a de-
cir de Claudio Suasnabar ya se reconocia por entonces como el 6r-
gano oficial de difusion y divulgacion de los sectores mas criticos
y progresistas del campo educativo argentino, publicé un articulo
que Azucena escribi6 junto a Gloria Edelstein titulado El método,
factor definitorio y unificador de la instrumentacién diddctica.

En dicho trabajo, las autoras se posicionan a favor de una di-
dactica critico-propositiva que “no puede entenderse ya como
una disciplina de puro orden técnico cuyo objetivo sea el de prever
el instrumental necesario, aplicable al margen de los objetivos y
estructura del sistema educativo imperante”. Al contrario, la con-
cepcion de didactica que sostienen supone un permanente didlo-
go entre la indagacién teérica y la practica educativa, siendo cons-
cientes que las alternativas que puede ofrecer la didactica siempre
responden a un sistema de ideas definido y deben tener en cuenta
“las posibilidades de aplicacién en una situaciéon concreta” (p. 21).

Hasta ac4, lo dicho fue tomado del escrito de Malena.

Dicen Azucena y Gloria en El método:

factor definitorio y unificador de la instrumentacién didactica: “La
didactica implica una combinacion de los niveles teodrico, técnico,
instrumental en el analisis y elaboracion de los problemas de su
ambito; lo que supone una interrelacion permanente entre la inda-
gacion tedrica y la practica educativa” (p. 21).
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“En la actualidad, no existe un proyecto que introduzca modifica-
ciones sustanciales en el sistema educativo. Sin embargo, la Di-
dactica -tal como la definimos- debe superar la etapa critica para
pasar a una de elaboracién-produccion.

Es posible hoy —y sobre esto, en general, no hay dudas— indagar
y profundizar sobre un sinnimero de problemas de indole didac-
tica; ello permite elaborar nuevas alternativas que, aunque por las
peculiaridades de la estructura escolar no puedan instrumentarse
ni verificar su validez de manera integral, signifiquen el germen de
una nueva practica educativa” (p. 22).

“Desde este enfoque el método didactico, como método general,
no puede entender el proceso como lineal, sino en su caracter dia-
léctico, con eventuales retrocesos y avances, producto de saltos
cualitativos” (p. 30).

“Hemos caracterizado el método, aplicado al proceso de
aprendizaje en la escuela, como método didactico. Sefialamos que
asume las caracteristicas del método general, porque elabora los
principios y normas basicas que rigen todo proceso de aprendiza-
je escolar, con independencia de las especificaciones que puedan
plantearse en cada caso. En consecuencia, el método didactico
aporta un marco referencial que para transferirse a situaciones
concretas, debe ser traducido en una metodologia general e inclu-
so a metodologias especificas.

La orientacion del proceso de aprendizaje plantea, prioritaria-
mente, una definicién acerca del método como factor unificador,
la explicitaciéon en este sentido, como requisito previo, permite la
elaboracion de una Metodologia, tinica forma de dar coherencia ni
proceso y lograr resultados efectivos.

Ahora bien:

si decimos que para la implementacion del método en situaciones
concretas es necesario elaborar una metodologia como instancia
intermedia, ;como caracterizamos y qué papel asignamos a los
procedimientos, técnicas y recursos? Los definimos como com-
ponentes operacionales del método y, al reconocer que éste no es
observable, afirmamos que sélo puede inferirse a través de la utili-
zacion que de dichos componentes se hace”. (p. 30)
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“Concluyendo el analisis de los aspectos instrumentales, nos inte-
resa destacar brevemente que esta redefinicion de la orientaciéon
del aprendizaje, para ser efectiva, requiere la modificacion de los
roles de docente y alumno. Transformaciones que deberan fun-
darse en una concepcion dialéctica del conocimiento. No se trata
sélo de incorporar conocimientos sino también capacidades, ha-
bilidades y destrezas, por cuanto en la aproximacion a la realidad
importa transformarla y no un ajuste acritico. Esto implica una re-
lacion dialéctica sujeto-objeto en el proceso de conocimiento. Se lo
entiende como proceso de busqueda, de aproximacién progresiva,
indagacion y verificacién de hechos y relaciones.

Transferido a la situacion de aprendizaje en la escuela concluimos:
el docente no puede ya ser Uinico emisor. Hay un intercambio per-
manente de roles; el alumno participa activamente en la elabora-
cion del conocimiento. Como éste no se considera algo acabado,
terminado, se inscribe la relacion docente-alumno en un modelo
de tipo cooperativo, de permanente interaccion entre ambos tér-
minos. El docente antes que dirigir, orienta el proceso de apro-
ximacién al conocimiento. Ayuda a penetrar en la realidad, en su
esencia. Formula hipétesis, facilita la selecciéon de los medios que
permitan su comprobacion; incentiva la participacion activa. Pro-
mueve la busqueda de relaciones y estimula los procesos de anali-
sis y sintesis; inducciéon-deduccion”. (p.32-33)

“En sintesis, el instrumental requerido al orientar el proceso de
aprendizaje no puede ser de manejo unilateral por parte del docen-
te. Debe ser elaborado y aplicado también por los alumnos, ya que
el proceso implica produccién conjunta del conocimiento”. (p. 33)

Con estas transcripciones del original doy por terminada la
presentacion del tercer gran texto. Cabe mencionar a la querida
Gloria, con quien me une una larga amistad nacida en la colonia de
vacaciones Zumerland, donde fue mi maestra alla por el afio 1965.

La inspiradora de mucho de lo que aqui hemos presentado
fue Maria Maria, silenciosa y profunda; cuando hablaba era una
maravilla. En una entrevista realizada y publicada en SUTEBA en-
contramos perlas como las que siguen:

“Ensefiar es aprender a escuchar” (2005)

“Ensefiar es estar atento al gesto del otro” (2005)

“Una vez una alumna me dice en nombre de todos: Maria ¢por qué
no nos da la bibliografia al dia?” Yo no entendia a qué venia eso y
entonces después de un rato me dice: “Es que usted siempre nos
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dice que pensemos” jClaro que les digo siempre eso! Porque estoy
harta de que en la Universidad nos amparemos en la autoridad”
(2005).

Algunas reflexiones finales

¢Qué nexos hay entre una militancia politica y una militancia pe-
dagogica? Ajuzgar por los textos presentados es muy fuerte, aun-
que fueron escritos para un publico cautivo en las catedras de la
carrera de Ciencias de la Educacion y no para un putblico amplio,
como era esperable de un discurso politico. Estos discursos bus-
caban trazar un camino para que transitaran los profesores y los
estudiantes, hacia una postura comprometida con lo que en ese
momento parecia al alcance de la mano. La verdad es que en esos
afos veiamos venir y luchabamos para el logro de grandes trans-
formaciones, y habia que estar mentalmente y profesionalmente
preparados.

:Qué se puede aprender de esta experiencia? ;Como pensarla
desde hoy? Muchas cosas: lo primero es tener una buena lectura
de los cambios a nivel mundial, de la politica y de las fuerzas po-
pulares, de los planteamientos hegemonicos, del significado de
las luchas feministas, de las demandas de los pueblos originarios,
del nuevo individualismo profundamente digitalizado. De los pro-
blemas del cambio climéatico, del presente y del futuro de la inte-
ligencia artificial...

Hoy es posible una nueva escucha que alimente un compro-
miso como el que asumieron en su época las autoras de los textos
que hemos recordado.
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HUELLAS, MARCAS DE UN TIEMPO
CONTROVERSIAL
EN LA VIDA UNIVERSITARIA

Por Gloria Edelstein

En primer lugar, quisiera expresar que esta participacion impli-
ca en lo personal, sumarme a las consignas Memoria, Verdad y
Justicia y al Nunca Mas, cuyo sostenimiento entiendo es de un va-
lor prioritario en el contexto global en que estamos viviendo, par-
ticularmente en el aflo en que en nuestro pais cumplimos 40 afnos
de democracia ininterrumpida, mas alla de todas sus debilidades y
las enormes dificultades que atravesamos en diferentes instancias.
En esta clave la ineludible lucha y la apuesta con la fuerza necesaria
por una democracia como democracia plena; motivo para habilitar
espacios de reflexion institucional sobre esta tematica como parte
y junto a los actos y conmemoraciones, manifestaciones diversas
que se suman y acompanan las ya emblematicas marchas del 24.

Quiero expresar también, que me da gusto hablar acerca de la
Escuela de Ciencias de la Educacion, nuestra Escuela en la Facul-
tad y en la Universidad desde nuestras memorias marcadas por un
tiempo histérico que compartimos con Susana y Alfredo, colegas
tan queridos, aun cuando en este Panel podamos aportar miradas
y sentidos diferentes segiin los avatares de nuestras vidas, lo que
nos toco tramitar y como pudimos tramitarlo, las marcas en cada
uno/a.

Por ambas razones, un agradecimiento a la conduccién de la
Escuela por esta iniciativa tan valiosa y a la vez oportuna.

Entrando en tema, organicé mi presentaciéon acorde a lo solici-
tado en relacion a cinco puntuaciones:

1. El contexto socio historico pre-dictadura - dictadura (golpe
civico-militar 76)

2. Lavida en la Universidad y nuestra Facultad en ese contexto

3. La Escuela de Ciencias de la Educacion
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4. La recuperacion de la democracia

El contexto socio-historico pre-dictadura - dictadura
(golpe civico-militar 76)

Ante todo quisiera salvar cualquier imprecision o incorreccion en
términos histérico-politicos, en tanto apelé a mi memoria que a
esta altura puede fallarme. Mas cuando se trata de un retorno des-
de lo vivido, siempre muy movilizante.

Con el riesgo de una enorme simplificaciéon, se me ocurri6
a partir de los 60 en adelante. Un tiempo en el que se conjugan
instancias de democracia, aan con sus debilidades, con otras de
violencia politica y respuesta represiva por parte del Estado. De
elecciones y proscripciones, de golpes y de destitucion de gobier-
nos democraticos.

No obstante, también de marcada politizacién con expresion
en luchas obreras y estudiantiles.

Un respiro del 63 al 66 con Illia y el sector liberal del radica-
lismo que se enfrenta con la oligarquia. De ahi el golpe del 66, que
me importa destacar mas alla de toda la historia previa que en una
suerte de conspiracién permanente, le precede. Destacarlo por su
fuerte repercusion en las universidades y particularmente en la
nuestra, dado que se produjeron ya cesantias de profesores que
no cobraron la visibilidad de las posteriores, tanto que muchos/as
docentes ignorabamos totalmente esa situacion. Maria Saleme fue
cesanteada ya en esa oportunidad. Una imagen muy fuerte en mi
memoria fue encontrarme a Maria (quien habia sido profesora mia
en las dos Didacticas: qué marca!!!). Ya al ser reincorporada, estaba
sentadita en el pasillo de la Escuela, en “el Francia”, esperando que
le dieran “un destino”. Asi eran las cosas por entonces...

Como contrapartida, siempre la resistencia. Y su tremenda ob-
jetivacion en el 69, en el Cordobazo (con Agustin Tosco a la cabeza
como gran lider obrero), que constituy6 por esos tiempos la pri-
mera gran movilizacién como expresion de la unidad obrero-es-
tudiantil que se habia ido construyendo. Acontecimiento que tuvo
una fuerte y masiva respuesta por parte del movimiento estudiantil
organizado y desde diferentes agrupaciones. Es en ese contexto,
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asociado a importantes manifestaciones y luchas callejeras, que se
produce la muerte de Santiago Pampillon que desata una muy im-
portante resistencia ya especificamente estudiantil, con las agru-
paciones mas importantes a la vanguardia (atn de distinto signo
politico) y se consensua la marcha desde Alta Gracia a Cérdoba
capital, hito histérico tremendamente masivo, seguido al llegar a
Cérdoba de una brutal represion.

En esta clave, cabe mencionar los avatares por entonces en el
movimiento peronista y su enorme incidencia ya en nuestro pais.
Solo pinceladas y recalcando, segin mencioné, que estoy hacien-
do memoria de las propias vivencias. Se logran elecciones resul-
tantes de la fuerza de las luchas y llega de la mano de sectores
progresistas Campora al poder. Asi otro respiro, durante el cual
se pudieron concretar importantes proyectos, entre ellos en edu-
cacion. No obstante, y atn con el gran apoyo popular, el paso de
Campora por el gobierno es efimero. Se produce la vuelta de Pe-
ron y si bien se sostiene un programa progresista con importante
atencion a necesidades de sectores mas necesitados y ligados al
desarrollo nacional, con el tiempo van surgiendo enfrentamientos
entre la derecha peronista fascistoide y el peronismo de izquierda
representado fundamentalmente por la Juventud Peronista (JP) y
la Juventud de Trabajadores Peronistas (JTP). Aparecen Isabelita
y Lopez Rega. Con ellos las 3 A (Alianza Anticomista Argentina), el
Terrorismo de Estado y el Golpe civico militar del 76.

Mi imagen es la de una sucesion de golpes y destitucion de
gobiernos democraticos, de fuertes confrontaciones, luchas y re-
sistencias, violencia y represion. Todo lo cual tiene incidencia en
una fuerte politizacion en el movimiento estudiantil y en la vida
universitaria en general.

La vida en la Universidad y nuestra Facultad en ese
contexto

También sélo una mirada muy general. Quizas recortada y prefiada
de subjetividad.

La universidad se veia habitada por un estudiantado activo y
movilizado en un importante porcentaje, tanto en respuesta a ne-
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cesidades estudiantiles como sumandose a las luchas en las calles.
La Federacion Universitaria y los centros de estudiantes consti-
tuian focos de nucleamiento muy potentes, con una organizacion
democratica participativa. En estos ambitos tenian lugar impor-
tantes debates sobre cuestiones politico-sociales como sobre las
problematicas universitarias especificas.

En nuestra Facultad el centro de estudiantes se caracterizaba
por ser un ambito de formacién y militancia universitaria. Digo
formacion puesto que se distinguia por entonces como un espacio
de irradiacion de cultura, de estudio y analisis en sentido amplio,
tanto académico como politico-social. Por lo mismo, de cons-
truccion de ciudadania universitaria con fuerte posicionamiento
critico respecto de las principales problematicas de la realidad.
Muchos acudiamos ante la convocatoria a diferentes actividades.
Ademas, profesores que fueron referentes en diferentes campos
de conocimiento (escuelas), participaban tanto desarrollando se-
minarios como en foros de debate. Realmente era una usina gene-
radora y nutriente intelectualmente. Por lo mismo, un privilegio al
menos en mi caso ser parte, en particular cuando las propuestas
en muchas disciplinas eran en extremo acotadas. No doy nombres
para no sesgar. Ademas contabamos con un cine club universitario
que pasaba peliculas de primer nivel con fichas técnicas y pos-
terior debate. Recuerdo claramente a Marcelo Pasternak, Néstor
Bronstein y Oscar Moreschi sosteniendo esta iniciativa tan valiosa.
Otro 4mbito central fue por entonces la gremial docente, con co-
misiones directivas integradas por profesores notables como Ma-
ria Margarita Andrés de Educaciéon o Elma Estrabou de Filosofia
también con una actividad muy amplia, siempre a la cabeza en la
defensa de la universidad publica y de reivindicaciones docentes
como aspectos relativos a salarios, la carrera académica, concur-
sos, cambios curriculares y condiciones de trabajo entre tantos
otros.

En definitiva un tiempo de permanente intercambio entre es-
cuelas (estaban en la Facultad de Filosofia las carreras de Psicolo-
gia y Artes, ésta Gltima reabierta después de su clausura en dic-
tadura) y esto facilitaba el intercambio interdisciplinario, soporte
de formacion en teorias sociales, lecturas de autores claves (Marx,
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Gramsci, Lévi-Strauss, Foucalt, Nietzsche, Derrida y mas cercanos
a nuestro campo Wallon, Vigotzky, Leontiev, Teorias de Grupo con
base psicoanalitica como Pichén Riviere, Bauleo, Quiroga y psi-
coanalistas de distintas vertientes, entre otros) siempre desde la
lectura directa de las fuentes.

También y no quiero olvidarlo, debo decir que esta inscripta en
mi memoria la imagen de un tiempo de alegria de vivir la vida uni-
versitaria. Una clara objetivacion: para la semana del estudiante se
realizaba “la estudiantina” con una convocatoria masiva en la que
la ciudad universitaria toda constituia un escenario de fiesta, de
intercambio, de socializacion.

La Escuela de Ciencias de la Educacién

En apretada sintesis, recupero la clara comprension por parte de
un namero significativo de docentes, colegas de distintas gene-
raciones respecto de disciplinas ntcleo en nuestro campo (cuya
designacion se modifica de Pedagogia a Ciencias de la Educacion),
disciplinas como la Pedagogia y la Didactica. Su problematiza-
cion tedrico-metodolégica rompiendo marcas del funcionalismo
y la racionalidad tecnocratica siempre sobre la base de entender
como soportes fundamentales la Historia de la Educacion, la Poli-
tica Educacional, la Sociologia de la Educacioén. Esto configura una
cartografia muy particular en el despliegue académico en la Es-
cuela pues es justamente alrededor de esas disciplinas, no siempre
a cargo de profesores progresistas que se concentra el accionar
de un conjunto de colegas con fuerte presencia institucional, que
sosteniamos una perspectiva comun en términos ideologicos mas
alla de algunas diferencias puntuales tanto teoricas como politi-
cas, abordadas con absoluto respeto hacia el otro/a y con par-
ticular valoracion a la idea de colectivo. Sobre esta base, fueron
posibles analisis y debates como comunidad académica, siempre
con transparencia, sin tapujos y desde posiciones de aperturas
desprejuiciadas, todo lo cual nos dio una fuerte pertenencia como
grupo que se trasladaba como representacién social a la escuela
que, de este modo, resultaba punto de confluencia y de significati-
va convocatoria de docentes de otras escuelas e incluso unidades
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académicas. Es que de este grupo surgieron importantes produc-
ciones y se gestaron actividades y eventos, orientados tanto al in-
terior de la misma Escuela, como pensados y direccionados a la
FFyH y la UNC en su conjunto. Asimismo, quebrando la tendencia
intramuros, para dar lugar con apertura a las mas diversas institu-
ciones dedicadas en alguna medida a las cuestiones educativas. De
ahi la conformacién y desarrollo de una Pedagogia Social Critica
que aun sin incluir a la totalidad de los/as docentes, se constituy6
en nota identitaria para muchos/as logrando el reconocimiento
mas alla de nuestra Facultad y Universidad. Sobre esta base, nos
requerian permanentemente para desarrollar propuestas formati-
vas, programas y proyectos, y algo destacable, desde una posicion
de enorme respeto a nuestro campo. Es que estudidbamos mu-
cho, debatiamos, confrontabamos, produciamos y sometiamos al
escrutinio ptblico nuestras ideas expandiéndolas.

Tuvimos dos referentes claves: Maria “la Burni” y Magali (Maria
Margarita Andrés) conocida como Sra. de Varela. Quisiera a modo
de homenaje nombrar a compafieros/as que integrabamos este
colectivo como grupo de referencia (quizas olvide algunas/os):
Alicia Carranza, Susana Barco, Azucena Rodriguez, Justa Ezpeleta,
Marta Teobaldo, Marta Casarini, Alcira Albertengo, Leonor Moran-
te, Lucia Garay, Guillermo Villanueva, quien les habla y mas jove-
nes como Alfredo Furlan, Eduardo Remedi y Mirta Montafiés.

Estoy segura que la fortaleza de nuestras ideas y el sentido
transformador de las propuestas que sosteniamos fueron claros
indicios a la hora de armar las listas de quienes seriamos cesan-
teados, y su concrecion anticipada en nuestra Facultad en el afio
1975. Algunos/as companeros/as alcanzaron a salir del pais ante
la creciente persecucion que ya se registraba claramente y vivie-
ron el exilio con todo lo que significé para ellos/as, otros/as nos
quedamos en el no menos dramatico exilio interno defendiendo y
armando nuestras vidas como pudimos. Yo tenia 30 afios entonces
y estaba en pleno desarrollo de mi carrera profesional y no ima-
ginaba claramente, como otras/os comparieras/os, la noche que
se venia por su tragica dimensién. S6lo teniamos algunos indicios
por entonces. Hay dos anécdotas que me gustaria compartir: Una,
el escrito acerca del método que compartimos con Azucena se im-
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prime para repartir entre los/as alumnos/as. Estaba en el armario
de la Secretaria de la Escuela y la intervencién quema todos los
ejemplares al estilo quema de libros que se impone por ese enton-
ces. La otra, como me comunicaron que estaba cesanteada, me
citan sola al “Residencial” a verme con el decano interventor (mi-
litar) y su secretario Pautasso que cuando me da la noticia se abre
el saco que llevaba puesto lleno de armas. En verdad no sé como
recorri la distancia para buscar mis pertenencias e irme urgente a
casa. Un horror!!! Tiempos de pérdidas objetivas y subjetivas. Muy
duro de sobrellevar. Conservabamos, corriendo todos los riesgos,
relaciones con colegas amigos/as en el exterior y, cuando y como
podiamos, con algunos/as de los que nos habiamos quedado.

Seria interminable referir a esos tiempos. Las marcas y heridas
que dejo.

La recuperacion de la democracia

Hago una super sintesis pues esto es quizas conocido. Pero no
quiero dejar de decir que fue tan fuerte la conformacion de este
grupo en la Escuela de Ciencias de la Educacién que a la hora de
la recuperaciéon de la democracia ante una Facultad totalmente
devastada nos encontr6 nuevamente juntos/as. En el 84, las/os
que estabamos en Cdérdoba (muchos/as ya no regresaron) fuimos
convocados por el interventor, antes de la ley de reincorporacion
del 86. Participamos de reuniones en UEPC, debatimos mucho y
decidimos volver.

¢Como se produce este retorno? Por sumatoria y a cualquier
catedra. Nos ubicaban junto a quienes habian ocupado nuestros
cargos. Muy complejo!!! Pero ya con el acompanamiento de otros/
as colegas mas jovenes que se suman a nuestro grupo de referen-
cia. Recién después del 86 se concretaron los concursos para re-
novar nuestros cargos genuinos pre-dictadura. Nos presentamos,
sorteando la dificultad de tanto tiempo aislados de la vida acadé-
mica, porque siempre habiamos sostenido esa via de acceso a los
cargos. Otra anécdota al respecto: en la Escuela Manuel Belgra-
no, Rigatuzo, rector interventor, decia que no habia que llamar a
concursos pues los ganaban todos los zurdos. {Y tuvo razén! Los
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ganamos!!! Asi comenzamos la inmensa labor de recomponer las
catedras, la Escuela, la Facultad con un significativo protagonismo
de nuestra parte justamente por todo lo planteado antes. Desde
el inicio ocupamos lugares de gestion a distintos niveles y escalas
siempre sosteniendo nuestras mas firmes convicciones. Nos car-
gamos la mochila heredada y pusimos el cuerpo. Asi estamos!!!

De todos modos y para cerrar, cuando me doctoré, en los agra-
decimientos inclui a nuestra Universidad Nacional de Coérdoba y
la Facultad de Filosofia y Humanidades, desde la firme convicciéon
que fueron ambitos institucionales que me permitieron formarme,
segun sefalé, no solo en lo académico sino social y politicamente
y algo que subrayo especialmente en la dimension ética y humana.
Hoy, a pesar de los pesares pero sin olvidar los tiempos fructiferos,
sigo inmensamente agradecida.
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MEMORIAR PARA PROYECTAR

Por Susana Barco

a convocatoria a rememorar el accionar docente en nuestra

Escuela de Ciencias de la Educacion en los aiios 70 nos pone
frente a una pregunta: por qué una instituciéon convoca a docentes
y estudiantes que integraban la Escuela por entonces, a brindar
testimonio de su perspectiva de lo entonces acontecido? ;Es un
simple acto evocativo que sumara miradas distintas? La intencién
excede la mera evocaciéon y convoca a la construccion de una me-
moria colectiva, una memoria social de nuestra Escuela. Como
todo proceso de construccién social, nunca es lineal -mas bien
semeja los meandros de un rio- y tampoco esta cerrado, acabado.
En su dindmica genera interpretaciones y reinterpretaciones que
permiten ver las construcciones de sentido que la instituciéon ha
ido generando, sus continuidades-rupturas y desde el hoy, con esa
comprension, generar proyectos y rumbos. No es una vuelta a un
pasado estatico, sino una apertura a una proyeccién de futuro.

Al revisar esos anos, que concluyen con la cesantia masiva de
docentes, se impone aunque sea una breve referencia a la cesan-
tia anterior de docentes, seguida por la renuncia de otros en las
Facultades de Filosofia y Humanidades y la de Arquitectura y Ur-
banismo de la UNC, en el marco de la dictadura de Ongania (1966~
1970). E1 29 de julio de 1966 se produce en la Universidad de Buenos
Aires (UBA) la Noche de los Bastones Largos, en la que la policia
federal invade locales universitarios reprimiendo duramente a au-
toridades, docentes y al estudiantado. Se da entonces una renun-
cia masiva de docentes, muchxs de los cuales marchan al exilio.

En Cérdoba, donde no se daba la posibilidad de renuncias ma-
sivas, docentes de nuestra Facultad y la de Arquitectura, decidimos
reunirnos y no aceptar pasivamente el avasallamiento a las insti-
tuciones universitarias. Para esto, se hicieron publicas en diver-
sos medios de comunicacion, notas, comunicados y entrevistas,
conscientes que este posicionamiento ptblico habria de derivar en
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cesantias. Efectivamente, un nutrido grupo de docentes de Arqui-
tectura y una docena de docentes de la FFyH, fuimos cesanteados
el 13 de octubre del ‘66. Como consecuencia de ello, solidarizan-
dose con la postura de Ixs cesanteadxs, se produjo la renuncia de
auxiliares docentes en distintas carreras, dejando desmanteladas
las mismas, incluida la nuestra. Se comprende entonces, que este
antecedente no podia ser obviado.

Concluido el onganiato, docentes separadxs de sus cargos y re-
nunciantes se reincorporan a sus puestos de trabajo en las distin-
tas catedras. Pero el clima de época o atmdsfera en los tempranos
70 era totalmente diferente. Aunque no se hara una enumeracion
exhaustiva de hechos, vale la pena registrar algunos de importan-
cia desde el 66 en adelante. Ya se sefialé la Noche de los Basto-
nes Largos, seguida el 12 de septiembre por la muerte de Santiago
Pampillén en Cordoba, en medio de acciones represivas policiales.
En 1968 se produce el Mayo Francés y el estudiantado de distintas
latitudes (Berkeley, Tokio, Roma, Berlin, Paris, Varsovia y México)
incorpora aquellas consignas a sus luchas. El 15 de mayo del 69
en hechos represivos generados por protestas por el cierre del
comedor universitario y por la defensa de la educacién publica,
es muerto en Corrientes el estudiante Cabral. El 17 de mayo tiene
lugar el Rosariazo -impulsado por las protestas por el asesinato
del estudiante correntino ya mencionado- en el que son asesi-
nados los estudiantes Bello y Blanco, este altimo de 15 afos de
edad. El 29 de mayo el Cordobazo estalla en la capital provincial.
Es de destacar que tanto en Rosario como en Cérdoba se produce
la unién obrero-estudiantil, ya que la dictadura civico militar no
s6lo habia suprimido la vigencia de la Constitucion Nacional y ce-
rrado el Parlamento, sino que también habia conculcado derechos
laborales y disminuido salarios, asi como usado la represion como
herramienta para lograr sus designios. Por todo ello es que los sec-
tores obrero y estudiantil venian protagonizando protestas, paros
y huelgas, y el clima social era de ebulliciéon. Dar cuenta de este
clima de época, permite referenciar el contexto en que se da el
reingreso de docentes a nuestra escuela, y aunque dicho clima ad-
quirié mayor complejidad en los afios siguientes -mas conocidos
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por todxs- centraré el relato en las acciones docentes de quienes
constituiamos la Escuela.

En primer lugar, nos trasladamos desde las buhardillas del Pa-
bellén Residencial al pabelléon anexo al Francia, al que el estudian-
tado apodo6 “el Biafra”, por la precariedad de las instalaciones, que
en realidad parecian un gran galpén con divisiones endebles. En el
Francia funcionaban, ademas de los Departamentos de Filosofia y
Psicologia, el Centro de Estudiantes y la cantina.

Alli acudian docentes de todas las carreras con los que inter-
cambidbamos comentarios sobre nuestras respectivas lecturas.
Era la época de oro del estructuralismo y comentar autores -entre
otros- tales como Lévi-Strauss, Laing y Cooper, Goldman, Lacan,
Bachelard y Althusser (la desordenada mencion de autores mues-
tra el bombardeo conceptual al que nos veiamos sometidxs y mu-
chas de ellas daban por tierra concepciones arraigadas). Recuerdo
la sorpresa ante los comentarios sobre Wiener y la cibernética y
lo arduo de la lectura de un texto basado en las matematicas. Por-
que leiamos y leiamos, no con un afan enciclopedista, sino para
ampliar nuestros horizontes y dotar de una perspectiva distinta
a nuestro trabajo docente. Algo que impact6 fuertemente, fue la
consideracion de la epistemologia que por entonces se abri6 ca-
mino en los distintos campos del conocimiento. Conceptos como
multidisciplina e interdisciplina, mostraron la rigidez de los limites
disciplinares, contrastando con la permanente movilidad que ope-
ra al interior de los distintos campos.

Era también la época del surgimiento del boom de la literatura
latinoamericana, y con deleite comentabamos a Cortazar, Garcia
Marquez, Fuentes, Onetti, Donoso, Roa Bastos y Vargas Llosa (en
su primera época). También éramos asiduxs concurrentes a los
cineclubes Sombras y El angel azul, sin desechar las salas comer-
ciales donde se exhibia La Tregua o Z (la Grecia de los Coroneles
causaba més que rechazo y en el listado de las prohibiciones que
habian impuesto figuraba “la matematica moderna” No imagina-
bamos entonces lo que nos aguardaba a la vuelta de la esquina...).

El encuentro en la cantina con docentes de otras carreras,
hizo que muchxs de ellxs nos pidieran consejos sobre cuestiones
pedagodgico-didacticas que afectaban a sus catedras, incluso nos
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invitaran a sus clases. De algin modo, esto nos desencapsul6, em-
pezamos a existir en una comunidad académica con otro sentido
y otro valor.

Volviendo a las lecturas propias de nuestro campo, éstas fue-
ron multiples y variadas. La epistemologia genética de Jean Piaget
abriendo caminos al constructivismo; La construccion social de la
realidad de Berger y Luckman; La cultura contra el hombre de Jules
Henry, que nos ayudé a desnaturalizar la mirada sobre la vida en
las aulas; La pedagogia del oprimido y La educacién como prdctica
de la libertad de Pablo Freire (que visité nuestro pais por aquellos
anos); Carta a una profesora de los estudiantes de Barbiana; un
articulo de Rodolfo Bohoslavsky Psicopatologia del vinculo profe-
sor—alumno. El profesor como agente socializante publicado en la
Revista de Ciencias de la Educacion; El autoritarismo en la escue-
la, de Alberti, Bini, Del Corno y Giannantoni; la traducciéon de un
capitulo de Los herederos, los estudiantes y la cultura de Bourdieu
y Passeron, trabajo al que conociamos como “el malentendido lin-
glistico” Estos trabajos eran utilizados en varias catedras por un
grupo de docentes, pero sufrian rechazo por parte de otrxs: éra-
mos un cuerpo docente heterogéneo, por cierto. El estudiantado
tomaba partido frente a estos posicionamientos y mas de una vez
dieron lugar a rispidos debates en distintas catedras.

En relacion con las modificaciones habidas en nuestras practi-
cas docentes en la Escuela, es necesario aclarar que en abril del 70
me reincorporo a la catedra de Didactica General, viajando desde
Villa Maria a Cérdoba tres veces por semana y trataré de recordar
no soélo las modificaciones en las practicas en esta catedra sino en
otras, como asi también acciones conjuntas de Ixs integrantes de la
Escuela. Y debo hacer otra mencion: desde la época de las buhar-
dillas del Francia hasta su muerte, Maria Saleme de Burnichén fue,
para muchas generaciones, nuestra MAESTRA. Su reflexividad, su
estar siempre pegada a la realidad que analizaba criticamente (en
el sentido frankfurtiano del término) y el vuelo de su pensamiento,
dejaron en nosotrxs huellas profundas.

Por ejemplo, se daba una generalizada oposicion al proyecto
educativo del onganiato, con su propuesta de fragmentacion de
la escolaridad: cinco afios de primaria, una escuela intermedia de
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tres afios (que apuntaba a la generaciéon de mano de obra barata y
capacitada) y un ciclo final de orientaciéon modalizada. Previamen-
te se habia dispuesto el traspaso de las escuelas a las provincias
-que no se concretd en todas las provincias-. Modificé también
la formacion docente reemplazando las escuelas normales por
una formacioén terciaria en profesorados donde habian de for-
marse docentes para cada uno de los tramos de la fragmentada
escolaridad. Se acompanaron estas medidas con modificaciones
al estatuto del docente, se modificaron las condiciones de trabajo
aumentando las horas frente a cursos y también se aument6 el na-
mero de estudiantes en cada uno de ellos. Se dispusieron rebajas
salariales y la asignacion del presupuesto educativo fue disminu-
yendo paulatinamente. Esta situacion aberrante generé multiples
paros y huelgas docentes de caracter regional y buena parte de Ixs
docentes de la Escuela de Ciencias de la Educacién acompafiamos
este movimiento concurriendo a asambleas, aportando documen-
tos u otras formas. Recién en 1971 en la gestion Malek se cancel6 la
reforma propuesta, muchas de cuyas caracteristicas se reproduje-
ron durante el gobierno menemista y sus reformas contenidas en
la Ley Federal de Educacién.

La resistencia de Ixs docentes fue fortaleciendo la necesidad de
unir los sindicatos provinciales, abriendo camino a la concreciéon
de la Confederacion de Trabajadores de la Educacién de la Repu-
blica Argentina (CTERA) en 1973. A su vez, en el ambito universi-
tario, a comienzos de la década de los 70 comenzaron a formarse
asociaciones de docentes. En nuestra Facultad se formé ADIFFH
(Asociacion Docentes e Investigadores Facultad de Filosofia y Hu-
manidades) y desde el comienzo un grupo de docentes de Ciencias
de la Educacién tuvo activa participacion en su constitucion. Las
discusiones iniciales reflejaron las dos posiciones que se debatian
entonces en el ambito docente, en torno a la denominaciéon que
debian llevar las entidades gremiales. La postura gremialista, iden-
tificada con el colectivo clase, dio lugar a la denominacion trabaja-
dores de la educacion. La postura asociacionista, de caracter sec-
torial (considerando el nivel y modalidad de su ejercicio) ubicaba
a Ixs docentes como profesionales asalariadxs. Esta fue la postura
predominante en nuestra Facultad. Ya para 1973 se constituy6 la
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Federacion de Docentes de la UNC que aglutiné las asociaciones
de distintas facultades.

ADIFFH no s6lo se ocup6 de la defensa salarial de sus asociadxs
sino que generé documentos que se ocupaban de distintos aspec-
tos del accionar docente que se discutian en asambleas. Uno de
ellos fue elaborado en nuestra Escuela y abordaba el autoritarismo
en la ensefanza universitaria.

Alrededor de 1974 y dada la vacancia de la direccién del enton-
ces Departamento de Ciencias de la Educacion -para la cual no ha-
bia postulantes- se resolvié reunirnos docentes y representantes
estudiantiles y resolver las cuestiones atinentes al Departamento,
contando con una secretaria que se encargaba de los aspectos do-
cumentales y resolutivos. Si bien su funcionamiento tuvo altibajos
y seguramente pudo ser mejor realizado, se rescata el sentido de-
mocratizador que se dio a la conduccién del Departamento. Los
disconformes con este estado de cosas le dieron un mote: soviet.

En esos anos la Escuela se abri6 no sélo a otras carreras impul-
sada desde distintas catedras (asesoramiento a distintas citedras
-de Medicina entre otras-, creacion de una Unidad Pedagogica en
la Facultad de Ciencias Agropecuarias, participacion en el Taller
Total de Arquitectura) sino que algunas catedras participaron en
campanas de alfabetizaciéon o asesoramiento a la Cooperativa de
los Huanqueros, situada en el basural (denominada asi por el mos-
cardon que se alimenta de basura). También durante el gobierno
de Obregdn Cano, muchxs docentes colaboramos con el Ministe-
rio de Educacion provincial y/o con los gremios docentes (UEPC
-Uni6n de Educadores de Cordoba- y SEPPAC -Sindicato de Edu-
cadores Particulares y Privados de Cérdoba). La realidad social era
mas que el titulo de un libro.

En la catedra de Didactica General, con un estudiantado cons-
tituido habitualmente por egresadxs recientes del nivel medio, se
dio una modificacion: contabamos con un grupo de maestrxs en
ejercicio y hasta algunxs directorxs. Sus experiencias nos enrique-
cian, aunque en algunos casos -sobre todo cuando se trataba de
“desnaturalizar la mirada” sobre la escuela y sus actorxs- trope-
zabamos con resistencias. Advertimos que salvo quienes eran do-
centes en ejercicio, buena parte del estudiantado sélo recordaba
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su paso por la primaria, en muchos casos, de un modo bastante
edulcorado. Habilitamos entonces trabajos practicos en distin-
tas escuelas -ubicadas fuera del casco céntrico- a las que con-
currian para acompafiar a Ixs docentes en sus tareas -incluyendo
reuniones de personal docente, cooperadora, salidas fuera de la
escuela, patio de juegos, etc-. Una de esas escuelas estaba ubicada
en Barrio Talleres Este, donde estaba afincada una comunidad de
gitanxs. En aquel entonces muchos de los padres de esa comuni-
dad no querian documentar a sus hijxs, pero tratando de salvar la
oportunidad educativa que brinda la escuela, la Directora “hacia la
vista gorda” frente a la carencia de documentos. Lo que hacian Ixs
estudiantes en ese ambito, era analizado en las reuniones de tra-
bajos practicos en la Facultad, mostrando que se excedia el mar-
co de lo puramente didactico incluyendo aspectos de las politicas
educativas, de la legislaciéon escolar vigente, concepciones de la
educacion y teorias educativas de ese y otros siglos que eran ne-
cesarias para comprender las situaciones en las que participaban.
Las porosidades disciplinares permitian abordajes mas ricos.

El programa de Didactica General sufri6 alteraciones en cuan-
to al orden de desarrollo tradicional. Aunque se iniciaba con una
unidad dedicada al concepto de didactica, al surgimiento de la dis-
ciplina y las figuras descollantes a lo largo de los siglos, esta unidad
aparecia como sin conexién con las siguientes y era rapidamente
olvidada. Con el programa ya impreso, el equipo de catedra resol-
vi6 comenzar por la segunda unidad y dejar la primera no como
apertura sino como cierre. De este modo lo que se propugnaba era
que el estudiantado, luego de haber recorrido la asignatura, elabo-
rara su propia definicién de Didactica y relacionara el trayecto con
los aportes de figuras histéricas importantes del campo educativo,
logrando asi una construccion propia. Téngase en cuenta que ya
habian cursado Historia de la Educacién, de modo tal que esta-
blecer relaciones con pedagogos de otros siglos resultaba posible

También plantedbamos -clase a clase- situaciones proble-
maticas propias de los ambitos escolares. Comenzabamos su re-
solucién y en la medida de lo necesario incorporabamos nuevos
conocimientos. El cierre parcial del problema lo realizaba el es-
tudiantado al final de la clase y se compartian las producciones.
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Mas adelante en el lapso de la cursada, en el tramo final de la clase,
pediamos que formularan un problema, cosa que no les resultaba
nada facil ya que producia multiples interacciones provenientes,
muchas veces, de posicionamientos diversos. Pareciera que Ixs
docentes tenemos el monopolio de la pregunta y pocas veces de-
dicamos tiempo a ayudar a practicar el dificil arte de la pregunta.
Asi que aprovechabamos esos cierres para que ellxs dieran lugar a
sus preguntas

Durante el desarrollo del programa poniamos el acento en el
establecimiento de relaciones, que no siempre se proponian al in-
terior del campo didactico sino que lo rebasaban. Asi fue como
un dia plantearon que querian aprender a “establecer relaciones”,
como si ello fuera posible en virtud de algiin extrafo algoritmo.
“Coémo hacen para relacionar el autoritarismo del docente con El
otofio del patriarca, que no se nos ocurria pero que una vez for-
mulada la relacién resulta tan clara’, preguntaron. Cémo el esta-
blecimiento de relaciones no opera de acuerdo con una férmula
precisa, convinimos en que explicitariamos el modo en que esta-
bleciamos nuestras relaciones, con la condicién que en el tramo
final de la clase cada grupo, al plantear problemas y preguntas,
estableceria también sus propias relaciones. En esos momentos el
aula semejaba una colmena con un zumbido incesante, interrum-
pido por pedidos de bajar la voz a algin grupo que se acaloraba
en la discusion. Nada mas diferente al silencio aquiescente de una
clase tradicional, a la recepcion pasiva de lo dicho por el docente.
El equipo de catedra recorria el salon y participaba en los distintos
grupos. No se trataba de “dar” por parte de los docentes y “recibir”
por parte del estudiantado sino de “colaborativamente construir”.
Queda claro que las lecturas enunciadas en paginas anteriores ex-
cedian el marco de una lectura bibliografica y pasaban a ser una
puesta en accion de las propuestas de distintos autores.

Las reuniones del personal de catedra no eran menos rumoro-
sas: discutiamos propuestas para las proximas clases, sefialabamos
errores y falencias en lo hecho, plantedbamos los préximos traba-
jos practicos, parciales, modalidades de evaluacion. Y a la hora de
clase, las integrantes del equipo no eran observadoras pasivas sino
que intervenian en cualquier momento. Para Ixs estudiantes que
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promocionaban la materia, el coloquio integrador final podia ser
en pequeiios grupos o individual -a eleccion- y su duracion impre-
cisa. Recuerdo mas de una ocasion en que como equipo de catedra
considerabamos que el coloquio podia darse por concluido -previa
auto y heteroevaluacién- y Ixs integrantes del pequefio grupo ma-
nifestaron: -no, ahora nos dejan terminar hasta que consideremos
cerrada la exposicion. Muchos de estos procedimientos eran com-
partidos por otras catedras, no exclusivos de Didactica General.

Por entonces los ecos del Mayo Francés se escuchaban con
claridad. El no directivismo y las experiencias realizadas al res-
pecto resultaban atractivas a los ojos del estudiantado. Como cada
catedra tenia como tarea el dictado de un seminario, el estudian-
tado que se anot6 para esta instancia propuso que la modalidad
de cursado fuera no directiva. La tematica era el analisis y contex-
tualizacion del movimiento de la Escuela Nueva. Con honestidad
planteamos que no teniamos experiencia en estas realizaciones,
pero aprenderiamos juntxs con el apoyo de una compafera de la
Escuela de Psicologia que generosamente nos acompafié como
observadora. Lamento decir que la experiencia no result6 exitosa,
creo que en buena medida se debi6é no s6lo a nuestra impericia
sino a que Ixs estudiantes tampoco estaban preparadxs para un
cambio tan radical. Un buen dia plantearon que no querian seguir
con esa modalidad, que necesitaban “que diéramos clase” no de la
manera tradicional pero si acorde con la modalidad desarrollada
en Didactica General. Y asi lo acordamos.

Si bien la experiencia del Taller Total de la Facultad de Ar-
quitectura y Urbanismo de Cérdoba no se desarroll6 en nuestra
Escuela, lo cierto es que un grupo de docentes de Ciencias de la
Educacion trabajo en Arquitectura y para todas se constituyd en
un verdadero desafio. Lxs docentes cesanteados en Arquitectura
trabajaron, mientras estuvieron separados de sus cargos, en el di-
sefio de un nuevo plan de estudios que no fue un reajuste o actua-
lizacion de contenidos sino una propuesta renovadora del enfoque
de la carrera, y la modificacion de las formas de trabajo de docen-
tes y alumnxs. En realidad no se trat6 de un documento cerrado
al modo tradicional sino que, en la medida en que se avanzaba en
la concrecion del diserio, se realizaban reajustes devenidos de la
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practica misma. En esos reajustes participaban docentes, estu-
diantes y las asesoras pedagdgicas quienes nos veiamos interpe-
ladas permanentemente por el surgimiento de situaciones nuevas
para las que teniamos que elaborar respuestas sin tener “modelos”
alos que apelar. Lamentablemente fue una experiencia inconclusa,
ya que a la llegada de la dictadura civico militar del 76 se cancel6
el Taller Total y en los diarios de la época aparecian ofrecimientos
de trabajos para arquitectxs siempre que no fueran egresados del
Taller Total. Seria interesante hoy analizar desde un punto de vista
pedagogico la rica experiencia del Taller Total. Indudablemente el
clima de época alentaba la apariciéon de propuestas innovadoras y
asi se dieron las construcciones modulares en Xochimilco, Méxi-
co y en nuestro pais ~hecho poco conocido- en la UNSalta en la
carrera de Ciencias de la Educacion se disefi¢ un plan de estudios
con postulados similares a los del Taller Total, aunque no fue lle-
vado a la practica.

El clima de época entre los afios 70 y 76 es bien conocido, por
lo que no se hara una referencia especifica a él, como ocurrié con
la época del onganiato. Fueron épocas dificiles en las que mas de
una vez se nos informé de la existencia de amenazas de bombas
en la Facultad -que afortunadamente no se concretaron- pero que
generaron panico. En diciembre de 1974 una revista de extrema
derecha (Cabildo Afio II N 20,10 de diciembre 1974) public6 un ar-
ticulo -o mejor un libelo infamatorio- en el que, bajo el titulo “El
marxismo en la UNC” se hablaba de nuestra Facultad de Filosofia y
Humanidades, incluyendo a nuestra Escuela y sus docentes. En un
clima enrarecido, el libelo cay6 como una bomba. No es casual que
seis meses después, los nombres alli incluidos integraron -junto
con muchos mas- el primer listado de cesanteados publicado el
13 de mayo de 1975 al que siguieron varios mas. El plantel docente
de todas las carreras se vi6 devastado. Un silencio ominoso -que
reemplazo al rumor de colmena ya aludido- se aduefi6 de la Facul-
tad, ya que el estudiantado resistié negandose a concurrir a cla-
ses, dictadas en la mayoria de los casos por docentes de dudosa
valia académica. Se retiraron todos los carteles que colgaban de
las paredes, que fueron encaladas. La aridez edilicia ocultaba el
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claro sentido disciplinador de las medidas tomadas y un panoéptico
tenebroso se hizo dueno de la Facultad.

Me tocé entonces presenciar un hecho aberrante. Como para
concursar habia presentado cuatro ejemplares de todos mis ante-
cedentes debidamente certificados, decidi retirarlos. Me dirigi al
pabellon Residencial frente a cuya puerta principal estaba la en-
trada al Decanato. Junto a ella estaba quien habia sido alumno de
Didactica General (creo que ocupaba el cargo de Secretario Aca-
démico), quien abriéndose el saco dejo ver el arma que portaba. En
silencio me encaminé a las dependencias administrativas, donde
el personal con una parquedad no habitual en ellxs, me entreg6
un ejemplar de mis antecedentes. Nunca pude recuperar mi lega-
jo completo, aunque insélitamente al ser detenida fui interrogada
con mi curriculum vitae en manos de los represores.

Comenzé entonces la diaspora. Hubo quienes marcharon al
exilio interno, externo o a la carcel. El estudiantado fue diezmado
como lo testimonian las placas conmemorativas de las distintas
facultades. En nuestra Escuela fueron varixs Ixs estudiantes desa-
parecidxs, y voy a recordar un caso porque Leonor estaba embara-
zada y aun se busca su hijx. El matrimonio Leonor Rosario Landa-
buru - Juan Carlos Catnich (los dos cursaron Didactica General), se
habia trasladado a Buenos Aires donde Leonor (Noni, de 25 afios)
era profesora en el Instituto Romero Brest -donde se forman pro-
fesores de Educacion Fisica- y Juan Carlos (27 afos) trabajaba en
talleres del Ferrocarril. Ambos fueron detenidos el 31 de agosto
de 1977, momento en que Noni cursaba un embarazo de 7 meses y
medio. Su hijo/a atin no ha sido recuperado/a. Hay heridas que no
se cierran, la de nuestrxs estudiantes y graduadxs desaparecidxs
es una de ellas

Los hechos relatados en este trabajo forman parte de la historia
de nuestra Escuela en un periodo que se inicia en una dictadura y
concluye con los afios de plomo. Periodo de turbulencias que tam-
bién es recorrido en la tesis doctoral de Adela Coria, volcada en el
libro Tejer un destino. La formacion de pedagogos en la Universi-
dad Nacional de Cérdoba. Argentina 1955-1976 (2015). Adela aborda
con rigor cientifico el tema. En este caso, he preferido producir
una narrativa porque la apelacion inicial a la memoria me sumer-
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gi6 en recuerdos y emociones que también son parte de la trama
de la memoria y me pareci6 por tanto, una forma adecuada. Por
dolorosos que sean los recuerdos, forman parte, innegablemen-
te, de nuestra historia institucional. No podriamos entendernos
ni proyectarnos al futuro sin conocer la historia total de nuestra
institucion.

Tal vez sea ésta una buena ocasion para preguntarnos cuales
son las rupturas y continuidades que observamos hoy en la histo-
ria de nuestra Escuela ;Qué legados queremos conservar y pro-
yectar?

Quiero cerrar con palabras ajenas que hace tiempo que hice
propias:

Somos la memoria que tenemos y la responsabilidad que asumi-
mos. Sin la memoria no existiriamos, sin la responsabilidad quizd no
mereceriamos existir. José Saramago
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Segunda parte

Conversatorio:

Ser estudiantes en el periodo de la represion en la
Escuela de Ciencias de la Educacion
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PRESENTACION DEL
CONVERSATORIO

Por Eunice Rebolledo Fica

En el siguiente apartado el dialogo, la escucha atenta y el inter-
cambio de ideas cobran significado entre estudiantes de ayer y
hoy. Muchos de ellos profesores de la casa o que ya no estan pero
que dejaron huellas en la historia de la Escuela de Ciencias de la
Educacion. En este singular encuentro se construye una narrativa
entre colectivos que ponen en palabras el tiempo vivido y signifi-
cado, desde las particularidades de sus historias personales.

Con gran generosidad y compromiso se ponen a disposicion
imagenes, sensaciones, experiencias de lo evocado en la memoria
que merece ser comunicado. En ella, las nuevas generaciones en-
cuentran esos hilos conductores de utopias e ideales, de proble-
mas no resueltos que ain movilizan el pensamiento y la basqueda
de respuestas. Especialmente, atesoramos los intercambios y con-
trapuntos que se fueron generando entre quienes transitaron el
periodo abarcado entre los afios previos, durante y pos dictadura
civica militar.

En los relatos es posible advertir procesos de intensos debates
académicos movilizados por la influencia de las teorias criticas de
la Escuela de Frankfurt, truncados por la militarizacion de la vida
social y un disciplinamiento que anul6 los debates y la militancia
politica-académica de esos afios. Sin embargo, los testimonios dan
cuenta de las estrategias de resistencia que se fueron construyen-
do frente a una universidad intervenida, vivencias que asombran a
los y las estudiantes del presente.

Los contrapuntos que se derivan de estos intercambios oscilan
entre las significaciones de los espacios en los que se tejieron his-
torias, tanto las aulas como la zona de arboles que rodea la Casa
Verde o el Pabellon Francia que fueron y son vividos de muy di-
ferente modo. Para quienes transitaron sus estudios en afios de
dictadura “el bosquecito” constituia peligro, desolaciéon, amenaza;
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para quienes hoy cursan la carrera significa espacio de encuen-
tro, conversacion, militancia y fiesta. El acceso a los materiales
de estudio, ya sea libros o apuntes “mimeografiados” y de auto-
res interesantes por su perspectiva critica eran conseguidos de
contrabando, ocultados y compartidos en secreto. Hoy las becas
de apuntes y las nuevas tecnologias permiten otra accesibilidad,
sin prohibiciones, ni restricciones. Las relaciones entre docentes
y estudiantes también se fueron modificando con el tiempo. De las
clases magistrales, muchas veces, sobre contenidos obsoletos, se
di6 paso a inquietudes compartidas por la comunidad de la ECE,
en torno a las posibilidades de generar preguntas comprometidas
con el entorno y la complejidad de los procesos socio-historicos
que transitamos. Salvando las distancias temporales y contex-
tuales ciertas preguntas contintian movilizando la formacién de
pedagogos y pedagogas, vinculadas a las luchas por los derechos
humanos, las desigualdades educativas y sociales, las formas de
hacer escuela y construir vinculos significativos para la transmi-
sion, produccion y transformacion cultural.

Otro aporte fundamental de este conversatorio ha sido con-
tar con los relatos de algunos de los y las participantes sobre el
Colegio de Profesionales de Ciencias de la Educacion, en este
momento inexistente. Esta entidad tuvo presencia activa en rela-
cion a los egresados de la carrera, cumplié un papel central en la
reincorporacion de los profesores cesanteados en 1975, asi como
en la busqueda de definiciones en torno al papel del graduado y
su actualizacién académica a través de especialistas relevantes de
la época. Se conform6 en tiempos de gran conflictividad politi-
ca manteniendo vinculos con la ECE y la FFYH. Su desintegracion
por la persecucion politica a sus miembros es un claro ejemplo del
aniquilamiento que las organizaciones sociales atravesaron en el
periodo. Sin embargo, a pesar de las amenazas, la censura, el ex-
terminio de compaferos y compaiieras, libros e ideales; la vida, la
libertad, la justicia, la igualdad, la solidaridad siguen traccionando
la incansable insistencia de quienes en el pasado y en el presente,
desde las pedagogias humanizadoras, desafian y resisten al nefasto
neoliberalismo que se sigue consolidando en las Gltimas décadas.
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Agradecemos la participacién y el compromiso de las y los in-
vitados: Carlos Hurtado, Liliana Abrate, Eduardo Sota, Silvia Alva-
rez, Patricia Mercado, Maria del Carmen Lorenzatti, Maria Dolores
Urizar. También de quienes sumaron sus voces en el intercambio:
Patricia Gabbarini, Silvia Avila, Alicia Acin como docentes; Lucas
Magallanes, Tomas Altemiranda y Josefina Chialvo como estudian-
tes; Agustin Minatti y Valentin Mansilla como moderadores de
esta actividad. La transcripcién de este intercambio de caracter
coloquial, se realiz6 respetando las diferentes intervenciones que
fueron revisadas por los participantes del conversatorio para su
edicion final.
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ESTUDIANTES DE
AYERY DE HOY

Moderacion a cargo de Agustin Minattiy Valentin Mansilla.

Participan:
Carlos Hurtado, Liliana Abrate, Eduardo Sota,
Silvia Alvarez, Patricia Mercado, Maria del Carmen Lorenzatti
y Maria Dolores Urizar

gustin Minatti: Les doy la bienvenida a esta actividad de en-

cuentro y memoria colectiva. Con Valentin vamos a oficiar de
moderadores, por lo que iremos marcando tiempos y ordenando
el dialogo.

Al preparar esta actividad, nos preguntabamos qué practicas,
qué resistencias, qué solidaridades se fueron construyendo en
momentos de dictadura, previos al 83 y en el regreso ala democra-
cia. Qué quedd como parte de nuestras practicas institucionales,
de nuestras practicas militantes, como parte también de eso que
aprendemos cuando venimos a la Facultad. Nos interesaba enton-
ces escuchar a estos colegas, estudiantes en ese momento.

Laidea es que haya algunas presentaciones para después dejar
habilitada la posibilidad de la palabra. En ese sentido, hemos pen-
sando en un tiempo de 10-12 minutos para que cada uno comparta
su experiencia, asi luego habilitamos la posibilidad de conversar,
sin que el horario y el apremio por irnos nos robe ese tltimo mo-
mento tan rico, donde uno pone en tension lo que ha escuchado
con lo que piensa, sin que se nos diluya.

Carlos Hurtado: Cuando intentibamos ordenar nuestras partici-
paciones, recordé una anécdota de hace muchos afios que invo-
lucré a Maria Saleme de Burnichon. Estdbamos en un Congreso
Internacional (aqui en Cérdoba) y uno de los expositores pregunt6
“squién va a empezar?” y ella, desde la otra punta de la mesa, dijo
“empieza Carlos” y le pregunté “spor qué yo?”, “porque sos el mads
canoso”. Su criterio fue débil pero fuerte su sentido del humor. Si
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bien ella era mas canosa, era Maria... y (entre risas) comencé a ha-
blar. Hoy ocurrié algo parecido cuando el resto del panel dijo que
yo comenzara y, como mi mirada sobre aquellas épocas podria ba-
jonear a alguien, haré el esfuerzo para que no sea asi.

Quiero recordar que hoy se cumplen 16 afios del asesinato de
Carlos Fuentealba' y que en el pais se pide justicia a los responsa-
bles politicos de aquella muerte.

A algunos de nosotros nos toco sufrir en carne propia, en algin
momento, una bomba de gas: el 22 de agosto del 72. Sucedié la
Masacre de Trelew cuando yo no estaba en Ciencias de la Educa-
cioén porque habia ingresado a medicina y, aunque no teniamos
que ver con Arquitectura (alli se realizaba la asamblea de repudio),
participamos en la toma de la Facultad. Esa noche entré la policia
por primera vez y con caballos, quedando registrado en la historia
aquel encarcelamiento de 700 estudiantes. El auditorio estaba lle-
no y con un par de companeros escapamos por los techos. Al venir
la noche, ya no se sentian mas ruidos y pensamos que se habian
ido y entonces aparecié un muchacho en la terraza y le pregunté
(a la distancia) si ya se habia ido la policia y me contest6 que si.
Entonces, empecé a caminar y desde la Facultad de Arquitectura
me tiraron pero a los 20 afios uno tiene otros reflejos, otra muscu-
latura y los huesos mas duros. A Carlos Fuentealba le pegaron en
la nuca y no tuvo ninguna posibilidad de defenderse, yo logré girar
un poco y me quebraron una costilla, nada mas que eso. A esta
gente, le gusta jugar con tales cosas y ya llevan muchos muertos.

Es bueno que desde la Escuela de Ciencias de la Educacion se
sostenga la memoria, porque es la Gnica manera de que esto no
vuelva a ocurrir, aunque estamos al borde de que retornen algunas
cosas y creo que esto ayuda a empujar en otra direccion, en otro
sentido.

Primero debo decir que estoy muy a gusto en el pabellon Re-
publica Bolivariana de Venezuela, es fantastico y que el aula sea
Hugo Chavez, es genial; es el ambito apropiado para hablar de es-
tas cosas.

1 Carlos Fuentealba tenia 40 afios y habia nacido en Junin de los Andes, era
docente y lo asesiné un policia en Neuquén en 2007 al hacerle estallar una
granada de gas en la cabeza por reclamar una vida digna.
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Yo pasé un momento muy duro y creo que todos los compa-
fieros y comparfieras pasamos momentos dificiles, muy dificiles.
Comenzamos en el 75, armamos cuerpos de delegados y empeza-
mos temprano a hacer algan lio. Hicimos un cuatrimestre nomas,
algunas materias y vino el golpe de estado, cerraron la universidad
y a partir de ahi todo se complicé. Logramos formar un grupo, nos
conocimos, trabajamos y estudiamos mucho, nos hicimos fuertes
en circunstancias dificiles, adversas y atroces. Esto de ir a clases
y que los propios profesores te provocaran diciendo “a ver ;qué
opina el economista, qué tiene para decir?”, ;no? era una manera
de provocarnos y de decirnos que sabian quiénes éramos y qué
pensabamos.

Nos quedamos sin contenido, en Historia de la educacion los
debates eran misticos y teolégicos, al punto tal que una vez un
compaiiero se levant6 con una biblia en la mano, la puso sobre el
escritorio y le dijo a la profesora “fundamente” y la profesora se
ve que no tenia fundamentos pero era muy creyente y queria que
todos nosotros lo fuéramos. Esa imposicién nos hizo sufrir mucho.

Luego ese impasse en medio del golpe de estado y volver y en-
contrarnos con un milico en la puerta que chequeaba la foto del
documento y nos decia “no esta igual” Y no, ya hacia cuatro afios
que estaba en Cérdoba y no era el mismo, andaba con barba y de-
bia afeitarme, después del timbre ya no podias entrar al aula. Era
como el secundario, habian sacado todos los bancos de los pasillos
y no teniamos donde sentarnos para conversar y, lo peor, fue que
los contenidos que nos daban no tenian que ver con la realidad,
hablaban de otras cosas.

Habian echado a muchos profesores, algunos gauchitos (do-
centes) nos tiraban ciertas lineas y alguna vez nos juntamos en
grupos pequefios para hablar de otras cosas. Aquella universidad,
no era deseable. El cuerpo de alumnos si lo era y creo que aho-
ra nos hacen falta, hoy casi no se ven pancartas de centros estu-
diantiles en las manifestaciones; nosotros no faltdbamos nunca y
deciamos que a la revolucion la harian los trabajadores y los estu-
diantes, porque ambos éramos un componente clave en el proceso
revolucionario. Ahora bien, de eso no podiamos hablar porque se
jugaba la vida y asi, perdimos a una compariera de nuestro grupo
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con la que estudiabamos. No sé si Cecilia llegaba a veinte afios, no,
no llegaba, ni tampoco su hermana melliza, 18 afos, y otra compa-
fiera. Desaparecieron las tres y nunca mas. Alguna vez, el casero
de La Perla, declar6 haber visto que arrojaban unos bultos de un
helicéptero y que cuando fue a mirar “eran dos chicas muy boni-
tas, jovencitas y me fui’ y no se supo que pasoé, nunca se confirmo,
es probable que fueran las mellizas.

Digo que no tuvimos contenidos, que mintieron, nos desinfor-
maron: en el 76 se marcaron los libros de Paulo Freire, afirmandose
que era comunista mientras que otros decian que era un reaccio-
nario e idealista; esos dos Freire hubo en aquella historia y, por
eso, debio salir a defenderse.

Mientras, se prendia fuego a los libros del Manuel Belgrano que
dependia y depende de la Universidad y no se hablaba de esas co-
sas como tampoco de los doce estudiantes desaparecidos de esa
Escuela?. Todo eso pasaba mientras estudidbamos.

Pero no solamente ocurria eso, también allanaban nuestras
casas, no teniamos acceso a ciertos libros en la universidad por-
que los sacaban al pensar que eran comunistas. Ademas, debiamos
quemar nuestras bibliotecas y los discos, no fuera cosa que encon-
traran uno de Los Olimarenos, porque te jugabas la vida en esto.

Entonces, el vivir asi no puede tener gratos recuerdos, salvo
por los compaiieros que uno tiene, con diferencias, porque no hay
ninguna generacion que sea homogénea. Hasta el dia de hoy, algu-
nos compaieros miran para un lado y otros no. Lo que digo es que
no solamente fuimos las victimas, tenemos mucho para conversar
con los integrantes de nuestra generacion y con ustedes. Una de
las victimas principales fue Paulo Freire, al menos el mas notorio
y uno de los mas perseguidos: realizé su experiencia inicial en el
nordeste de Brasil en 1963 y después lo llamaron para coordinar
el programa nacional de alfabetizacion y se produjo el golpe de
estado. Primero lo encarcelaron, después se asilé en la Embajada
de Bolivia y en el mismo 1964 se exilia en La Paz y a los 15 dias, otro

2 Se hace referencia a la quema de libros del 19 de abril de 1976 siendo
Interventor el teniente primero Manuel Carmelo Barcel6 y a la posterior
desapariciéon de doce estudiantes, alumnos expulsados y docentes cesan-
teados.
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golpe de estado lo obliga a huir a Chile. Alli, Freire, al que decian
idealista, se conect6 con el marxismo y aporté un nuevo rostro
que daria mucho que hablar.

Una de las cosas que jamas dijeron en los afios que estuvimos
aqui, es que hubo un proyecto llamado Céondor que articul6 a los
militares de la region bajo la conducciéon de EEUU. Mientras no-
sotros asistiamos a Pedagogia en el Gnico cuatrimestre que tuvi-
mos, en 1975, en Chile se reunian los representantes de las fuer-
zas armadas y hacian publico su combate al comunismo. Mientras
eso ocurria, el Comando Libertadores de América (que venia de
dinamitar a la familia Pujadas) mataba a nuestros chicos, llaman-
dolos “bolivianos” (cuando eran seis bolivianos, un peruano y tres
argentinos, uno de ellos de nuestro pueblo) y, a los 15 dias, llevaron
a cabo la operacién “Moncholo” desapareciendo a 40 supuestos
montoneros.

Liliana Abrate: En primer lugar, quisiera agradecerles por permi-
tirme participar en este encuentro porque este afio en particular,
donde conmemoramos los 40 afios de democracia, es una oportu-
nidad para conformar una militancia que podemos sostener entre
todos, colectivamente por la defensa de la participacion democra-
tica. Es fundamental en todas las instituciones educativas trabajar
en esta direccién y contribuir a la formacién ciudadana. Asi que,
gracias por permitirnos compartir esta experiencia tan compleja,
que fue la de haber transitado como estudiantes aquella época de
la dictadura civico militar.

Pensaba partir de uno de los ejes que nos propusieron los coor-
dinadores, enunciado como: “El registro estudiantil de la formacion
en ese contexto” Por supuesto que con ese nombre me hicieron
recordar todo lo que fue llegar a Coérdoba en el afio 1975. Recuerdo
haber conocido a Alicia Acin, cuando nos encontramos en una cola
para inscribirnos y empezamos a conversar. Viniendo del interior,
sabia muy poco sobre la politica en general y menos atn de la po-
litica universitaria. Siempre digo que no sabia que existia un sefior
que se llamaba Carlos Marx, porque no habia tenido formacién
politica. Venia enamorada de la carrera, de la universidad, de la
facultad, por una profesora que habia tenido en el secundario. Ella,
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a quien siempre recuerdo con mucho carifo, como Licenciada en
Ciencias de la Educacién en esos anos del secundario, me cautivo.
Entre quedarme en el pueblo a estudiar de maestra y tener la po-
sibilidad de venir a Cérdoba a estudiar esta carrera tan novedosa,
me vine a Cordoba, por supuesto después de haber convencido a
mis padres, quienes no entendian qué iba a estudiar.

De esa manera llegué a Cérdoba. Ademas de perderme con los
omnibus y la Ciudad Universitaria, enfrentando muchos avatares,
descubri que en esta Facultad del 75 ya no estaban esos profesores
de los que tanto me habia hablado mi profesora, incluso habia lei-
do algunos de sus textos. Asi que fue un afio tremendo porque, por
un lado, debi superar la desilusién de no encontrarme con lo que
creia que seria la Facultad de Filosofia y Humanidades, y por otro,
la gran dificultad de no entender nada. Realizaba un gran esfuerzo
por tratar de entender lo que se discutia, que advertia como muy
importante, pero me resultaba tan complejo.

Mi falta de formacién politica para entender lo que estaba su-
cediendo no impedia mi emperio por estar presente, no me perdia
nada, estaba siempre, en todo momento. Por eso, recién cuando
escuchaba a Carlos Hurtado, pensaba que en realidad lo que vivi-
mos esos anos fue la experiencia estudiantil de un grupo reduci-
do de chicas y chicos que nos amuchabamos y, no sé cémo, pero
superamos todos los obstaculos para poder seguir estudiando y
abrazar esta carrera que tanto nos habia encantado. De alguna
manera teniamos que sobrevivir, convencidos que nuestro camino
era estudiar y llegar al suefio del titulo: ser un profesional de la
educacion.

Creo que, sin darnos cuenta, sin ser plenamente conscientes
de ese momento generamos estrategias de sobrevivencia, de pro-
teccion mutua, de mucha ayuda solidaria. Insisto en esto, al menos
de mi parte, no teniamos un conocimiento real de lo que se estaba
viviendo. Yo personalmente no comprendia demasiado. Mis com-
pafieros y compaferas que tenian mas formacién politica nos ex-
plicaban lo que se podia, en voz baja y yo los escuchaba con mucha
atencién. Pero realmente habia mucha ignorancia politica de mi
parte y de algunas otras compaferas con quienes compartiamos
estas vivencias y no nos animabamos a preguntar demasiado.
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Pensando en la experiencia formativa, debo reconocer que
pudimos desplegar un doble proceso de estudio, diria que anor-
mal y tampoco recomendable. Haciamos un estudio reproductivo
memoristico, tomabamos nota textual de lo que decian los profe-
sores en clase. Habia una profesora muy catélica que nos exigia
repetir memoristicamente su exposicion. Registrabamos su clase,
estudidbamos de memoria y reproduciamos lo que ella decia para
aprobar el examen. De todo ese contenido no me acuerdo de nada
absolutamente porque realmente poniamos toda la informaciéon
en la memoria de corto plazo.

Y al mismo tiempo, de manera clandestina, nos juntabamos a
leer P. Freire, L. Althusser, P. Berger y T. Luckman, entre otros.
Buscabamos los textos que sabiamos que estaban prohibidos. Es
asi que nos formamos bajo una idea de incompletud, de que nos
habian cercenado el derecho de acceder al conocimiento que en
ese momento efectivamente era valido para la formaciéon de un
profesional en Ciencias de la Educacion. Eramos conscientes de
ello, por eso Carlos Hurtado decia: “no teniamos contenido”. La
ausencia de los contenidos valiosos era la caracteristica principal.
Y efectivamente estabamos estudiando algo que no era lo que me-
reciamos estudiar porque habia un mundo académico que estaba
cercenado bajo este concepto de anti-derechos y nos impidieron
acceder a esos conocimientos. Nosotros, de manera clandestina,
de alguna forma, nos arregldbamos para leerlos. J. Piaget también
estaba prohibido pero advertiamos que debiamos conocerlo. En-
tonces, lo estudidbamos en silencio, nos costaba mucho enten-
derlo sin ninguna mediacién, pero nos reuniamos y hablabamos de
sus textos. Era otro proceso de estudio que haciamos en paralelo,
escindido, pero al mismo tiempo sabiendo que eso era lo valioso,
lo que debiamos estudiar.

Personalmente, debo reconocer que me quedd una sensacion
de incompletud permanente; creo que fue una huella imborrable
de toda vida profesional. Siempre senti que no sabia lo suficiente
y me pasé la vida estudiando, porque siempre senti que mi forma-
cion era incompleta. Habia sido incompleta, esa incompletitud fue
obligada e impuesta deliberadamente. No me permitieron y no me
garantizaron el derecho de acceder a los conocimientos legitimos
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del campo cientifico. Entonces, esa formaciéon incompleta trazo
huellas imborrables porque, con muchas companeras y compa-
fieros, compartimos meses y afios estudiando, haciendo todos los
posgrados posibles, todos los cursos. Cuando vino la democracia
empezamos a tener acceso a congresos (nunca habiamos visto un
congreso de educacién, un encuentro académico) y acceder a la
posibilidad de recibir a maestras y profesores que volvieron del
exilio para escuchar sus clases. Volvi a la Facultad como alumna
vocacional en esas materias que ya habiamos cursado, pero que
sabiamos que no servian; entonces, las haciamos con las nuevas
profesoras que habian sido reincorporadas.

Por todo eso, pienso que esa fue una huella permanente, que
tiene que ver de alguna manera con lo que decia Carlos. Cémo,
ante la adversidad, nos fortalecimos para afrontar todo aquello
que no teniamos cémo conseguirlo, ni desarrollarlo; lo hicimos
en la clandestinidad y en solidaridad entre los que estuvimos ahi,
sobreviviendo. Recuerdo cuando empezamos a trabajar en en-
cuentros con los docentes compartiendo los libros nuevos que
empezaron a llegar. Yo creo que esos mismos procesos de lectura
clandestina fueron los principales legados, porque tenian un valor
impresionante.

Una anécdota cortita: recuerdo que habiamos conseguido (el
Centro de Estudiantes estaba en el subsuelo del Francia, en alguna
parte oscura del Pabellén Francia) un apunte mimeografiado de
Berger y Luckmann. La lectura era muy dificil porque la letra es-
taba borroneada y nosotros lo leiamos, haciendo mucho esfuerzo
por entenderlo, nos costé6 mucho. Cuando vi el libro en una libre-
ria, me emocioné, no lo podia creer. Creo que me compré dos o
tres ejemplares, porque cada vez que lo veo me dan ganas de com-
prarlo. jQué ganas de tener uno de esos libros prohibidos! Creo
que ese fue un legado muy valioso y no esperado por la misma
dictadura: las lecturas clandestinas, sabiendo que eso era lo ver-
daderamente importante a estudiar.

Después de que nos recibimos y volvimos a la Facultad, ya en
época democratica, creo que tuvimos que hacer una reconstruc-
cion de como habitar estos espacios. Me costé mucho entrar a
la Casa Verde. En aquellos afios era una pequeiia casita rodeada
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de arboles, donde habia un sefior que decian que habia sido un
delator. Por aquel tiempo, ese era un bosque por el que teniamos
que pasar lejos, sin ser vistos. Camindbamos y caminabamos por
la Ciudad Universitaria con sentimientos muy contradictorios: la
felicidad de estar aca y, al mismo tiempo, buscar estrategias para
que no nos detuvieran, salir corriendo por los campos hasta llegar
a la Plaza Espaiia. En fin, era la felicidad de estar en este lugar y, al
mismo tiempo, el riesgo de vida que por supuesto nuestras fami-
lias desconocian. Yo personalmente no decia una palabra, porque
me iban a regresar al pueblo.

Era una forma muy contradictoria de habitar los espacios, car-
gada de todos estos sentimientos que, cuando volvi6 la democra-
cia, tuvimos que reconstruir. Debimos hacer un esfuerzo por vol-
ver a habitar y recuperar el optimismo que estaba tan cercenado
en esos anos de la dictadura y volver a enamorarnos, no perder la
conviccion de que la carrera que habiamos elegido, la profesion,
esta Facultad y esta la Universidad Nacional de Cérdoba era y si-
gue siendo nuestro lugar en el mundo.

Muchas gracias.

Eduardo Sota: Agradezco la convocatoria de la Escuela de Ciencias
de la Educacién y del Programa de Derechos Humanos de la FFyH.
Me gustaria citar el nombre de mucha gente, de compaferos, de
docentes. Por ejemplo, Silvia Avila es una compariera en la que me
siento muy representado por toda su historia y que continda.

Voy a retomar el titulo que hoy nos convoca que es “ser estu-
diante en el periodo de la represiéon”. Me gustaria repensarlo para
dar a entender cudl seria la intencion en esta instancia. Represion
como el lado oscuro y negativo del poder, o sea, como aquello que
fue prohibido, lo que impidi6é la voluntad de desarrollarse tanto
colectivamente como afectivamente. La dictadura fue eso, el lado
oscuro, represivo del poder. Pero también hay una faceta que para
mi es mucho mas fértil que es pensarlo en el sentido foucaultiano,
es decir, en el sentido positivo y productivo del poder. Porque lo
que hacia la dictadura no era una mera represion, si no la creaciéon
de una sociedad distinta, que suponia la abolicién del Estado de
Bienestar inaugurado en la década del 40, y que en el 75 estaba
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como agonizando, hasta sustituirlo por lo que fue el primer plan
sistematico del neoliberalismo en Argentina, tragico, atroz. Y no
solamente una nueva sociedad sino un nuevo individuo. Un indivi-
duo atomizado, desvinculado de las tramas sociales y colectivas, lo
que hoy nuevamente esta en disputa.

Por eso, es importante diferenciar estos dos planos: uno que
supone la nocion de historia reciente y también la historia actual.
Se podria decir el 76, 1a restauracién democratica hasta la actuali-
dad. La historia actual parece un oximoron, una expresion contra-
dictoria. Bueno, vale como una cuestion tedrica y practica, porque
es lo que da sentido a esta reunion intergeneracional. Hablar de
ser estudiantes en el periodo de la represion, pareceria como que
SOmos unos viejitos que venimos a contar algo mas o menos tragi-
co que nos paso, que en parte puede ser asi. Podemos ser tomados
como viejitos nostalgicos, pero el problema o desafio que tenemos
es que, cambiando los escenarios, los contenidos, los conflictos
son exactamente lo mismo. Eso quiero mostrar.

Entonces, debo detenerme sobre esa nocion de la historia ac-
tual que es mas fuerte, que supone una nocién de memoria social
en relacion a los Derechos Humanos. La historia personal, nues-
tra juventud como estudiantes, esta fuertemente constituida con
algo colectivo y traumatico. Tan fuerte que el resto de mi vida fue,
no negativa, pero fue reelaborar en términos positivos eso que es
traumatico. Entonces, como docente, tenia claro qué tipo de do-
cente no queria ser y a qué tipo de ciudadano y qué tipo de socie-
dad aspiro. Eso supone una reelaboracion de esos hechos que no
tiene fin. Hablar de ese pasado como algo ajeno que uno lo trae
a través de la memoria, es no entender lo que somos. Nosotros
en particular, pero ustedes de una manera mucho mas indirecta
y mediata, somos en funcién de como se ha constituido ese pasa-
do tan crucial, que fue esa dictadura que tuvo consecuencias que
hasta el dia de hoy se expresan. Esa memoria social nos ayuda a to-
mar consciencia de donde estamos, y la pregunta pedagogica y de
razén practica y que es politica y moral es: ;Qué debemos hacer?
¢Qué debemos hacer ante mecanismos que se repiten? Porque hay
una contrahegemonia que tiene cada vez mas ascenso, que es el
neoliberalismo a nivel mundial y en Argentina en particular, y que
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va acompaiiada con nuevas politicas de memoria. Entonces, entre
las politicas de memoria hubo en competencia en este periodo de-
mocratico, por un lado, el abogado del demonio, la reivindicacion
de las fuerzas armadas, de reconciliacion con la iglesia, y por el
otro, la que fue formulada por los Derechos Humanos que sefiala
que aquello fue terrorismo de estado y la contracara del Estado de
Derecho. En este sentido el devenir de memoria yo si lo reivindico
porque la democracia, como la pedagogia, es contextual. La demo-
cracia latinoamericana y del Cono Sur tiene particularidades que
la van a sellar por décadas, que es el deber de memoria, no como la
reproduccion ritualistica de algo del pasado sino como un criterio
normativo. ;Qué tipo de democracia tenemos? Porque hoy esta-
mos ante un escenario fuertemente antidemocratico en Latinoa-
mérica, en particular en Argentina. Estan justamente imponiendo
nuevas politicas de memoria, desplazando la politica hegemoéni-
ca que han dado los organismos de Derechos Humanos diciendo:
“no, bueno, eran 15.000, no eran 30.000", “el curro de los Derechos
Humanos”, etc. Eso parece inocente pero eso es parte de una es-
trategia de disputa acerca de la hegemonia sobre las politicas de
memoria. Es crucial entender éste como un espacio intergenera-
cional de problemas comunes. ;Si? O sea, la recuperacién de la
democracia tuvo un primer momento épico que fue el Juicio a las
Juntas, que justamente pretendia darle la efectividad y la legalidad
moral y politica al Estado naciente. Es largo, yo de chico me crié
en un hogar de clase media presuntamente democratico y el golpe
de estado era algo natural y la concepcioén del peronismo, que era
el movimiento popular mayoritario, estaba proscrito y era natural.
Eso era la semidemocracia que tuvimos pero que justamente me
pareci6 interesantisimo lo que acontece a partir del 83, que fue
realmente un inicio refundador en la democracia con el Juicio a
las Juntas como un elemento pivot. Rapidamente nuevos milita-
res, golpistas, ley de impunidad, amnistia, deslegitimacion de la
democracia... porque habia ciudadanos de primera, que eran los
genocidas que pasaban al frente de tu casa, y los de segunda.

Eso felizmente en los primeros afios de nuestro siglo empieza
a ser revertido porque hay una derogacion de las leyes de amnistia
y de impunidad, y de persecucion penal. Esto fue una gran lucha,
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no solamente de un gobierno, aunque no desprecio las politicas
publicas que definen las peleas y el nuevo rumbo que tendra la
historia, desestimar algo asi me parece stper ingenuo; pero nunca
desestimar que detras de eso estuvo el Movimiento de Derechos
Humanos, Las Madres de Plaza de Mayo, Abuelas de Plaza de Mayo
y qué han sido la vanguardia de todo este movimiento. Eso esta
reducido en la pelicula “1985”, critico fuertemente la parcialidad
que tiene, porque es muy hollywoodense y los hace quedar como
superhéroes y omite, nada mas y nada menos, el papel paradigma-
tico y universal que tuvieron las Madres de Plaza de Mayo.

Creo que se habla mucho del lawfare, como de este complejo
judicial mediatico. Creo que es mucho mas que eso, aca lo que se
esta buscando es el estado de excepcioén, es decir, la vigencia de
la constitucién en términos formales cada vez menos sustantivos
y la inculcacién de determinados principios constitucionales. Para
poner simbdlicamente: la prision de Milagro Sala rompe todos los
principios constitucionales basicos, la acusacion de Cristina Fer-
nandez de Kirchner por asociacion ilicita y después le asignan una
condena por mala administracién del Estado... entonces, increible.
Ello da cuenta de cierta indiferencia de la sociedad creada por los
medios y una creacion de sentido coman hegemonico y la compli-
cidad de la justicia que obviamente quiere condenar.

Entonces digo ;Qué es lo comun? Es el estado de excepcion, la
inculcacion de algunos principios. Es decir: aca no vamos a reducir
a las Fuerzas Armadas como en los golpes clasicos pero vamos a
derogar, suspender principios constitucionales basicos ya sea para
atacar a los dirigentes del movimiento popular o para generar una
impunidad, a los que le han robado al pais, a lo que han generado
situaciones de escuchas ilegales.

Yo transité toda esa instancia, y se liga un poco esto con lo que
he estado expresando, pero una cosa para responderle a Carlos:
no es que nos negaban y que no supiéramos, acé era una cosa deli-
berada. Nosotros éramos como los tltimos coletazos de una masa
critica estudiantil democratica, que adherimos a la democracia y
teniamos por rechazo esto que estaba pasando.

Y después yo me meti en filosofia donde tenia nuevos alumnos
generalmente de colegios confesionales y creo que me vine a la
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Escuela de Filosofia que era teologia, de mala calidad, como un
capitulo de una ficcién, pero una idea complaciente...Esa fue una
instancia durisima.

Para cerrar, ain en las peores adversidades, como decia Car-
los, hay voluntad, hay fuerza, hay memoria...entonces creiamos en
esos valores. Y el dia que nos recibimos, me acuerdo de Silvia que
era una gran compaiiera politica, nos reunimos en mi casa y de ahi
nos ibamos al Colegio de Ciencias de la Educacion, que fue una
institucion muy importante a la hora de discutir con un decano
normalizador en la democracia, pero que era complaciente con
todo lo que habia dejado la dictadura, entre ellos, todos los direc-
tores nombrados por la dictadura.

Silvia Alvarez: He tenido en esta Universidad y en esta adorada
Facultad dos instancias de vida, diferentes quizas a las que han
tenido mis compaiieros con los que me recibi. Vine de otra uni-
versidad, soy de San Juan y me gustaba la Pedagogia pero no habia
universidad que la dictara. Tenia una situacion social muy humilde
por lo tanto no podia pagarme la Catolica que daba Psicopedago-
gia que era lo mas cercano. Entonces me presenté a una beca y la
gané.

Ahi empecé Psicopedagogia, pero no aguanté su discurso so-
bre la teologia. Tampoco a los curas. Tenia que pararme al lado
del banco para saludar al profesor que llegaba, estando ya en la
universidad, tenia que soportar la mentira del sacerdote que pre-
tendia inculcarnos la verdad y que cuando saliamos de los recreos
largos se cruzaba en calzoncillo delante nuestro. Entonces, aun-
que tenia cuarto afio ya casi aprobado decidi irme. Hice el tramite
en Cordoba para Ciencias de la Educacion y aqui vine, con 27 o 29
asignaturas aprobadas, y solo me reconocieron dos. Pero no senti
que perdi, al contrario, he ganado tanto al salir de aquel mundo tan
pequerio y coercitivo. Asi, mi participacién en la Facultad fue dife-
rente a los demas. Yo me encontré con algunos de ustedes en algu-
nas asignaturas, otras las hice sola, estuve desde el 73, por lo tanto
reembolso en mi memoria momentos intelectuales exquisitos.

En el marco de revitalizar la memoria, fortalecer la verdad y
luchar por la justicia, yo vengo a esta convocatoria reivindicando
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los propositos y los sentidos que han tenido todos ustedes para
realizar esta actividad.

Después de tantos afios, casi 50, para que se den cuenta que
yo vine con 23 afios asi que vayan sacando la cuenta, puedo decir
que la universidad fue y es un espacio de vida, de suefios, de uto-
pias realizables (algunas las concretamos), de caminos transitados
con alegrias y con tristezas, con angustias, con desesperanza, pero
también muy positivos para poder educar la mirada, para poder
mirar al otro. Y asi fue. Nos toco, junto a muchos compaiieros es-
tudiantes y docentes, maravillarnos en los debates de concepcio-
nes de pensadores de la historia del siglo y de esa época. Yo tuve
la oportunidad, no me pasé lo que te pasé a vos Liliana, y fue muy
fuerte la diferencia con lo que vivi después. Nos maravillaban los
debates con defensas y criticas a pensadores emparentados con
los triunfos del capitalismo. O sea, era un clima de intercambio
horizontal en el sentido del conocimiento, horizontal en el senti-
do de la ideologia, horizontal en el sentido de los paradigmas que
sosteniamos y la sociedad de bienestar que vos hablabas: la caida
del muro de Berlin, la mercantilizacion de la informacioén y las ca-
racteristicas de las sociedades del consumo postindustriales a las
que criticabamos. Eso fue todo un debate riquisimo que nos abrio
la cabeza. A mi me permitié que mi pensamiento fluyera sin limi-
tes, sin saber dénde empezaba y donde terminaba. Fueron exqui-
sitos los intercambios en clave de debate sobre Gramsci, Derrida,
Foucault, Bourdieu, Castoriadis, Freire, Vygotsky, Giddens, Levi
Strauss, Lacan, Barthes, marxistas como Althusser (en esa época
eran grandes discusiones que giraban sobre este pensador), Hegel,
Marx, Adorno, Walter Benjamin y muchos otros que conformaban
la escuela de Frankfurt o la teoria critica. Estos analisis, los deba-
tes, acuerdos de pensamiento, diferencias, criticas, la teorizacion
sobre la sociedad, la politica, la moral, las fuerzas que oprimen al
hombre y que lo liberan, nos permitieron abrir nuestras cabezas y
mirar la realidad como otra distinta e identificar las fuerzas opre-
soras del pensamiento, como la razén del poder del capitalismo
moderno. Eso nos permitio la entrada a este angulo tan diferente
del que vivimos después, esta tierra tan comprometida, diferente a
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aquella otra, tan larga y tan laxa, tan mentirosa y tan falta de teoria
y de ciencia, aunque la tenian de hecho.

Estas miradas, estas formas de movilizar el pensamiento, de no
atarlo, de dejarlo fluir, constituyeron las bocanadas de oxigeno, de
aire nuevo, de aire limpio, de acercarnos a leer e interpretar otra
realidad presente en el contexto de esos anos para comprender-
nos y para vernos en esa realidad, para mirarnos nosotros, nues-
tra participacion, nuestra influencia, el lugar que ocupabamos en
esa realidad. Estimul6 nuestros pensamientos, nos hizo mas fuer-
tes con soélidas convicciones y con la necesidad de entretejer con
otros, y aqui viene una cuestion que aprendi: entretejer con otros
caminos que cincelen huellas, por donde escribir la historia de
nuestras vidas. ;Qué quiero decir con esto? Que aprendi en los
anos duros de esta pre-dictadura, que considero que viene mucho
antes del 76, que fue positiva esta apertura y nos permitié sal-
var nuestras vidas, salvar la cabeza, cosa que muchos comparfieros
nuestros no pudieron hacer, aunque conservaron la vida; nosotros
la mantuvimos intacta. Y yo creo que a mi me ayudo esta posibi-
lidad de transitar este camino que me permiti6é ver una realidad
distinta de la que me querian mostrar. Entonces, este recorrido
liberador nos marcd, y es el lugar que ocupamos en la universidad
y que aprendimos: la solidaridad, el compromiso, la fuerza, la idea
compatible con lo justo y necesario socialmente. Ya no era lo que
yo necesitaba o lo justo para mi. Asi nos encontro, con esta forma-
cion, el poder siniestro de la dictadura civico militar, eclesiastica
y de la intervencion en esa dictadura de la Triple AAA, la Alianza
Anticomunista Argentina, que es la autora de muchas de las muer-
tes, ademas de la dictadura, desapariciones, torturas, que no eran
torturas porque iban rapido y seguro. Desaparicién, cooptacion,
aniquilamiento de la condiciéon humana. Si bien dijeron erigirse en
respuesta a los grupos guerrilleros, a la izquierda, al marxismo, al
trotskismo, que supuestamente estaba tergiversando la mente de
todos los estudiantes universitarios de esa época, en realidad no
fue asi. Se posicionaron contra todos y todas quienes pensaban
diferente.

En razén de todo esto, vivi este tiempo con discontinuidades.
Hubo un proceso que se cortd y con rupturas totales. Tuvimos
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épocas en que teniamos que cortarnos el pelo, no venir de zapati-
llas, no venir de jean, no usar minifalda, no reunirnos mas de tres
personas (cuatro personas nos llevaban detenidos), o sea, era tal la
maldad que generaba miedo, pero, de todos modos, a diferencia
de lo que ellos querian, eso nos fortaleci6é mas. A tal punto que, en
esa época, un grupo de mentes y de pensamiento, al dia de hoy ha
logrado rescatar y sobrevivir sobre esta nube negra de inhumani-
dad, pensé qué podiamos hacer en el marco de todo lo que no po-
diamos. Asi surgio la idea de la creacion del Colegio de Graduados
de Ciencias de la Educacién, que fue un respiro y un espacio tan
importante, no solo para dar lugar a recrear en ese espacio aquello
que pensabamos que estaba jodido, sino también para revitalizar
como ciencia nuestro campo disciplinar. Asi fue que hubo perso-
nas muy importantes en ese departamento en el que nos reunia-
mos, tuvimos que analizar y seleccionar quién podria conducirlo
en ese contexto. Realmente voy a ser sincera, en ese momento
la presidenta del Colegio de Graduados, para poder existir, tenia
que reunir ciertos requisitos: que no hubiese estado cesantea-
da, ni marginada, ni marcada. Logramos poner como Presidenta
a una profesora de la casa y una Secretaria General también de
la casa; hasta que se cumplié el mandato, logramos la personeria
juridica y demas, y esto quiero decirlo porque es muy importante.
Después, vino el momento mas importante de nuestro proceso de
lucha ante la necesidad de hacer que los profesores cesanteados
volvieran a ocupar sus cargos docentes. Peleamos con el decano
Carlos Segretti®, peleamos con el Mayor Romero* con el temor de
que saliéramos de ahi directamente a un centro clandestino. Y fue
tanta la lucha que nos decia: “si, vaya, vamos a hacer la incorpo-
racion modal” Fue tanta la desesperacion y la indignacion, que mi
amigo se levanto de la silla, le peg6 un puiietazo a la pared y dijo:
“sde qué reincorporacion modal usted estd hablando? Aqui debe
ser la reincorporacion tal cual como estaban estos docentes posi-
cionados en sus lugares de trabajo”. La mayoria eran concursados,

3 -Decano Normalizador a cargo del gobierno de la Facultad de Filosofia y
Humanidades, entre enero de 1984 y marzo de 1986.

4 -El Mayor Ricardo M. Romero fue Interventor militar en la Facultad de
Filosofia y Humanidades entre abril de 1976 y febrero de 1977.
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habia gente muy importante que habia sido cesanteada en el 75. He
realizado un estudio sobre todos los cesanteados. Logramos que
los docentes pudieran paulatinamente ingresar a sus catedras y
obtener sus cargos, con mucha paciencia y tratando de oponernos
alas irregularidades, la falta de respeto y la verglienza ajena.

Quiero contar todo esto para los nuevos docentes, los nuevos
alumnos, para los que no han pasado por esa época, quiero decir
que las utopias no han desaparecido, siguen existiendo y pueden
ser realizadas. Lo importante es dejar fluir nuestras cabezas, es no
permitir que le pongan cepo, tratar de conservarla mas que la vida
porque eso es la vida: poder volver a pensar, tener la memoria que
nos permite no cometer y no transitar ese mismo camino.

Y yo, para terminar, quiero tomar una frase corta de Barthes
que en su libro “La leccion inaugural” al referirse a sapiencia, que
para él es un término no actual, viejo, pero que esta resignificado
en su verdadera etimologia, seria: si nosotros tenemos que apren-
der, y esto es lo que yo rescato del aprendizaje que vivimos todos
en ese proceso funesto, tenemos que aprender a pensar, a ver la
realidad como es y no como nos la quieren mostrar. Generar sa-
piencia, sabiduria, conocimiento sobre algo que tenemos contacto
directo que es la realidad. No la de los diarios, no la de los me-
dios de comunicacion sino la realidad real. Barthes decia: “nada de
poder, un poco de prudente saber y el maximo posible de sabor”.
Bueno eso creo que resume toda mi trayectoria en esta Facultad
desde el 73 hasta el 86.

Patricia Mercado: Quisiera decirles que no es facil estar aqui. Fui
simplemente testigo de una época horrible. Vivi los 7 afios de la
dictadura como estudiante: en mi altimo afio de secundaria en el
76, con 17-18 afios en el Manuel Belgrano hasta el final de mi cur-
sado en Ciencias de la Educacion en el 81-82, con Malvinas a mis
23 anos.

Quisimos devolver el titulo, pero no lo hicimos. O sea, fui alum-
na, estudiante, aprendi mal como dice Sui Generis en su cancion,
pero en su cancion en el 73 y buscando la fecha no coincidia, don-
de dice “aprendi a ser formal y cortés, cortandome el pelo una vez
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por mes™ en esos afos terribles. Pero estuve con gente maravi-
llosa, con compaiieros y comparfieras que estan aqui, que no estan
en Cordoba como Doli, José Luis, Arturo, otros que no vi mas y
que forman parte de mi registro, de mis vivencias, de mi texto. A
modo simplemente de situar el contexto de las marcas de época:
1976, supe de la dictadura, secuestros, torturas y asesinatos en el
barrio, yo era de Juniors, una persona por cuadra presa, desapare-
cida, muerta, exiliada, allanada. El riojano, la Anita, una chica de la
vuelta, el hermano de Quique, el hermano de Marcelo, 1a hermana
de Sergio, esa parejita de la calle Bulnes. En la escuela: Adela Co-
ria, Pablito Schmucler, el mellizo Kogan, Ménica D., el hermano de
Silvia...S Entre 21y 24 estudiantes y egresados fueron secuestrados
y desaparecidos’, y otros por el Monserrat y el Dean Funes. En mi
familia un primo muerto, otro primo, mi primo Luis, como dice Lu-
cia, exiliado con su familia, militantes exiliados con los amigos, con
la Colo, 16 anos, secuestro callejero, la chuparon, estuvieron pre-
sos, presa siendo menores, también su hermana, Mareco, la mama
de Mareco desaparecida. Pero en ese mismo contexto también
hubo gente que no lo vio asi, que no lo creyo, y que lo compartio
y celebrd, comparieros y compaiieras de Ciencias, docentes, gente
del barrio, de la escuela, de la Universidad, de la familia, mi familia
complacientes, adherentes, amigos no.

Mi intencién es hoy compartir brevemente mi relato, mi ex-
periencia, la vivencia de ese tiempo en el hoy. Un poquito acerca
de los como, los cudndo, los quiénes, los sujetos, los objetos, de lo
documentado y lo no documentado.

Como egresada del secundario en el 76, como ingresante en
Ciencias de la Educaciéon en el 77, como ya dije, y como egresa-
da en el 81, 82 con Malvinas; y resignificar este presente: volver a
otorgarle sentido a esta pregunta para los estudiantes que gira al-
rededor de ;Por qué y como la educacién como objeto de estudio,
de intervencioén fue tomada como tarea de represion? Mi pregunta

5 “Aprendizaje” Sui Géneris (1973).
6 Mariani, Ana (2007) “La vida por delante. La tragedia de los chicos del
colegio Manuel Belgrano”. Ediciones del Boulevard. Cérdoba

7 https://mb.unc.edu.ar “Los chicos desaparecidos del Belgrano, hoy y
siempre: presentes!”
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es en ciencias quimicas, biologia, en matematicas, en ciencias mé-
dicas sus objetos también fueron alterados. Por qué si en psicolo-
gia, en artes, letras, filosofia, historia, ciencias de la informacion,
arquitectura (Si, porque la experiencia del Taller Total ya fue una
experiencia subversiva).

Planteo entonces, brevemente, dos dimensiones de abordaje
en esta presentaciéon. Una que no es documento, que no esta do-
cumentada pero si que es mi vivencia, ese desde adentro situado
en esta Facultad pero que se inicia en el secundario donde vivi,
senti, interioricé imigenes. Esa forma que asumié pero que esa
forma es contenido por aquello de que la forma es contenido. Por
otro lado, y brevemente, acerca de lo documentado o sea el con-
tenido explicito.

Respecto a esta primera dimension que es la vivencia, yo siem-
pre senti frio, mucho frio en toda esa época, en todo ese transcur-
so. Nuestra ropa ademas no era abrigada, eran tapaditos y esos
dias nublados. Viviamos un clima de opresién como escribe Doli?
que también ha participado en esta conversacion. Soldados en la
rampa del Belgrano y en la puerta del Pabellén Francia armados
controlando el ingreso, nos hacian volver si llevibamos zapatillas,
pelo corto los varones 2 cm arriba de la nuca. Los objetos con mar-
ca de época que encontraba eran esos apuntes mimeografiados
(no habia fotocopias) pero yo ya los veia amarillos por el peso del
tiempo, la libreta que también traje donde esta todo el plan de es-
tudios y la firma de los profesores que tuvimos que descifrar en
parte, pero que son muy obvios y que estin reiterados también
por ustedes. Y planillas que reiteradamente nos hacian completar
con miles de datos, los mismos datos. Pautasso® en Historia de la
educacion, lo tengo que decir. Silencios nuestros. Mucho silencio.

En el secundario y en la Facultad vivimos, en el cuerpo, la me-
tafora que Martin Kohan denomina como “el punto justo” en su no-

8 -Maria Dolores Urizar

9 Angel Gabriel Pautasso, ligado a los servicios de inteligencia, era profe-
sor de Historia de la Educacion y continu6é desempefiandose en ese cargo
luego de 1983. Durante la dictadura fue Secretario del Decano Interventor
Carmelo Felautto, andaba armado y amedrentaba a docentes y estudiantes.
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vela Ciencias Morales!, que transcurre en el Colegio Nacional de
Buenos Aires, en 1982. Esa mirada precisa de quien, en su lugar de
autoridad y como acto de control, debia generar en los estudiantes

El punto justo para la mejor vigilancia. Una mirada alerta, per-
fectamente atenta hasta el menor detalle, serviria sin dudas para
que ninguna incorreccioén, para que ninguna infraccion, se le es-
capara. Pero esa mirada tan alerta, por estar alerta precisamente,
no podria sino manifestarse, y al tornarse evidente se volveria sin
remedio una forma de aviso para los alumnos. El punto justo exigia
una mirada a la que nada le pasase inadvertido, pero que pudiese
pasar ella misma inadvertida. (Kohan 2007, pag. 16)

Entre otras cosas, ese punto justo, lograr el punto justo, remite
a tomar distancia en la fila donde se forman en secundario para
entrar al curso, es un protocolo que debia sostener la regla de no
tocar, no apoyarse en el hombro del compariero de adelante pero
al mismo tiempo tan cerca como para no romper ese alineamiento
que exigia la rigurosidad de formar, de formarse fila. En el punto
justo también la forma es contenido.

En el secundario en el 76 fue el secuestro de Adela Coria, mi
compafera del Belgrano, quien escribe en un texto hecho en el
2001, cuando cumplimos los 25 afios de egresados:

Nos apuntaron contra la pared, mi vieja, mi viejo, yo. Metieron
sus manos en poesias de amor y cantos al Che Guevara, teniamos
17 afios. Y si, algo habiamos hecho: tal vez pensar en nombre del
pueblo, jqué magnitud! Discutir, ser delegados de curso, llenar el
anfiteatro con consignas mezcladas, contra el uniforme y por la
revoluciéon o la liberacién nacional, dependia. Creiamos en eso.
Con error o sin error, visto desde los resultados posteriores, pero
fueron actos de compromiso y creencia en alguna utopia, la de
un mundo mejor. Por varios dias, nuestros viejos nos buscaron al
infinito, eran sus lagrimas y ruegos contra la negacion impune de
nuestra existencia: no esta, no esta, no esta, no esta. Si estabamos,
era el Campo de la Rivera, sabiamos porque nos cubrieron los ojos
cuando habiamos pasado el vado de San Vicente, SuperStar.

Y asi, ojos vendados, terror, voces de otros sin ros-
tros ni nombres, quizds después, sin  memoria.

10 Kohan Martin (2007) “Ciencias Morales” Anagrama. Buenos Aires
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Finalmente nos blanquearon, como se decia. Pasamos al Cabildo,
quién sabe por qué, tal vez porque era demasiado a ojos vistas.
O por azar. Fueron quizd contemplativos, unos golpecitos en la
espalda, amedrentando verbalmente. Parecian seres humanos.
Salimos. Dabamos vueltas por la plaza San Martin, buscando un
teléfono para decir jEstamos vivos! Hasta pasados muchos arios,
fue vivir con la sensacion de gratuidad en la vida, aprendimos de la
posibilidad de la muerte no natural, muy tempranamente.
Respecto a lo documentado o al contenido explicito. A nivel de
estudio y en el campo educativo, el primer afio en la Facultad (1977)
fue con examen de ingreso. En Ciencias de la Educacion se esta-
blecié un cupo de 30 estudiantes, aprobando solo 15, completando
el total con quienes rindieron para la carrera de Psicologia (Escue-
la de la FFyH en ese momento), cerrada en Dictadura y con algunas
materias comunes en el cursado de Ciencias. Todas mujeres. El
Plan de estudios fue el que ya regia anteriormente, Plan 69, tltima
cohorte para nosotros los ingresantes, elaborandose para los nue-
vos estudiantes del afio siguiente el Plan 78, Plan de la dictadura.
Los docentes a cargo de las catedras fueron nombrados por
las autoridades militares y civiles que asumieron la gestion en la
FFyH y la UNC, ya que los anteriores fueron cesanteados, muertos
o desaparecidos por ser considerados con ideologias opuestas al
régimen de Reorganizacién Nacional. Los contenidos y las clases
eran sélo de escucha y silencio, mucho silencio, de apuntes a es-
tudiar, repetir y rendir en los exdmenes, con compaiieros, con al-
gunos, que sabiamos adherian al golpe o eran de los servicios. Y asi
hablar, compartir, debatir, preguntar, era algo que no ocurria en el
aula ni en espacios alrededor. Mientras, sabiamos de estudiantes
y egresados secuestrados, desaparecidos o muertos -podemos ver
una némina de Ciencias de la Educacion en la escalera del Pabe-
116n Francia-. Aprendimos, si, en y con miedo, en una carrera que
concebia la educacion como poder de repeticién de textos, domi-
nacion, represion y sumision. No obstante, la propuesta académica

11 Coria Adela y Gordillo Ménica “De suefios y utopias.... los setenta en el
Manuel Belgrano (recuerdos desde la “Quinta”), escrito en 2001 con motivo
de los 25 afios de egreso, organizado por los estudiantes de la promocién
76.
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debia ser especifica para la formacion en ese tiempo, necesaria-
mente adecuada al régimen, y asi se elabora el Plan de estudios del
78, Plan de estudios especifico de la dictadura, el que da cuenta
aun mas de una perversa conciencia e intencionalidad “pedagé-
gica" Establece un ciclo basico anual para todas las carreras de
la Facultad, con cursado como “alumno promocional” sin examen,
con asignaturas que eran todas Introducciones: a la Filosofia, Lite-
ratura, Historia, Psicologia; ademaés, Historia de la Educacion, de la
Cultura, del Arte, Antropologia Filosofica, Métodos de Aprendizaje
y de Investigacion. Una presentacion de la cultura y la historia “co-
mun” a todo ingresante. Recién los siguientes 4 afios de la carrera
eran de contenidos especificos del campo de la educacién.

Es por esto necesario, ain a 47 afios del golpe y 40 de la vuelta
de la democracia, pensar, compartir, reconstruir y seguir constru-
yendo significado, otorgar sentido y batallar en el campo pedago-
gico. En el presente, jpor qué y como pensamos y actuamos en
educaciéon? ;Como derecho humano?, ;Como capital social y cul-
tural? ;Cémo prestigio y poder de las elites? ;Para todos o pocos?
¢Para dominar o liberar, como decia Freire? ;Co6mo herramienta de
transformacion o reproduccion de condiciones sociales, humanas,
de pensamiento? ;COmo ensefia una practica educativa a no pen-
sar? ;De qué manera permea el contexto y pensamiento politico a
la cultura, religion, orden econémico, la formaciéon docente? ;Por
qué estan en Ciencias de la Educacién nuestros estudiantes hoy?
¢Cuantos son? ;Como estudian?, sResisten a estudiar o exigen
mas? sCual es la ética de la transmisién y apropiacién de un au-
tor/autores, textos, conceptos, hechos, acontecimientos, que alla
s6lo debiamos reproducir? ;Cémo son las practicas profesiona-
les que colaboran a pensar con conceptos, por la transformaciéon?
¢Cudles? ;Como desentrafar el contenido politico ideologico de
un posicionamiento pedagogico? A modo de ejemplo, el concepto
de justicia hoy y la Corte Suprema de Justicia, ;cémo ideologiza o
desideologiza su contenido? Nos volvimos diestros (término que
debemos reconfigurar) en el estudio de memoria, pero no con me-
moria. En memoria de esa de-formacion estudiantil ocurrida en
Dictadura, es necesario también reivindicar, de manera contun-
dente, que el mismo término salva su condiciéon cuando pasa a ser
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un principio sostenido afios después, y se imprime en la historia
como: “memoria, verdad, justicia” -asi también como en el “nun-
ca mas”- en los organismos de Derechos Humanos, Abuelas, Ma-
dres, Hijos, Conadep, Juicio por Crimenes de lesa humanidad...Y
en construir memoria de la formacion en educaciéon. No podemos
tomar distancia, el contenido es forma, moneda de dos caras: de-
forma o transforma.

No devolvimos el titulo.

Muchas gracias.

Maria del Carmen Lorenzatti: Soy profesora del seminario “La
vigencia de la obra de Paulo Freire: alfabetizacién y concientiza-
cién” y de la Catedra Problematica educativa de jovenes y adultos.
Ingresé en el afio 1980, me recibi de profesora en 1986 y hui de
la Facultad. Digo hui porque fue literal, no soporté habitar este
espacio. Regresé en 1992 para contarle a Maria Saleme mis dudas
y aprendizajes realizados como alfabetizadora de adultos. Agra-
dezco la invitacién para participar en este panel, me llevé a varios
recuerdos de aquella época. Considero que hay que contar otra
historia de la Escuela de Ciencias de la Educacion en ese periodo y
en lo que fue el tiempo de la recuperacion democratica. Me refiero
a la historia de quienes cursamos el plan 78.

Hasta aca se hablo del grupo que venia del plan 69 y tuvo que
transitar y finalizar los estudios durante la dictadura, pero yo for-
mo parte de los estudiantes que cursaron el plan de la dictadura, el
plan 78, que como dijo Patricia Mercado, tuvo una fuerte intencio-
nalidad de politica educativa de anular la reflexion, de incorporar
contenidos ligados a una légica tecnocratica, vaciarlo. Nosotros
(veo a Monica Zidarich y a Patricia Gabbarini que hemos sido com-
pafieras) entramos en un momento donde, todavia existia la re-
presion, también habia policias en la puerta, no se podia ingresar
con zapatillas ni con barba y teniamos pocas esperanzas acerca
del fin de la dictadura. Este plan presentaba un ciclo basico co-
mun a todas las carreras de la Facultad (materias cuatrimestrales)
y esto nos dio la posibilidad de compartir con compaferas/os de
otras carreras como Psicologia, Musica, Plastica, Filosofia, Histo-
ria. No recuerdo reuniones por fuera de la Facultad, los silencios
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eran terribles, en clase hablaba el profesor y no habia preguntas.
Se rendia un examen de ingreso, en el afio 1980 habia un cupo para
36 personas. Era una universidad arancelada. No podiamos rendir
sino acreditabamos el pago. No habia espacios para reunirse, aun-
que existia un bar (en lo que hoy es el aula Iber Verdugo), pero no
recuerdo que haya tenido mesas y sillas (sélo un mostrador).

Las reuniones comenzaron a fines del ano 82, en el comienzo
de los movimientos sindicales y de reconstitucion de los partidos
politicos camino a la democratizacion del pais. Las primeras re-
uniones publicas se realizaron en el teatrino. Por eso me apena
ver que se construya en ese espacio, porque era un simbolo de la
recuperacion democratica en nuestra Facultad.

A diferencia de los comparieros del plan 69 que venian con his-
torias de participacion politica, como lo compartieron en el panel,
nosotros entramos a una universidad quieta. Cuando se comienza
a movilizar para la reincorporacion de los profesores, participa-
mos y creo que coincidié con los primeros pasos de reconstruc-
cion del Centro de Estudiantes. Fui parte de ese proceso.

Pero ;qué nos pasé? Si yo tuviera que poner una palabra a esa
etapa de nuestro paso por la Escuela de Ciencias de la Educacién
diria que nos sentimos muy desvalorizadas por el grupo de profe-
soras reincorporadas, por haber estudiado con el plan 78. Hablan-
do, afios después, sobre este tema con Lucia Garay, ella reflexio-
naba “claramente, les negaron el pensamiento, no les permitieron
pensar”. Fue realmente asi, nos callaron. Fuimos estigmatizadas
por haber estudiado con el plan 78, porque “no sabiamos”, “no co-
nociamos nueva bibliografia”. Sentia una necesidad de mostrar
que sabia, que seguia estudiando, buscando nuevos textos y me
decia permanentemente: “tengo que mostrar lo que sé, tengo que
mostrar, tengo que mostrar..”. Pero esto lo comparto ahora, des-
pués de mucho tiempo y también lo expreso frente a mis colegas y
companieras de ese momento que lo pueden confirmar.

Podria nombrar a varias/os egresadas/os del profesorado que
se fueron de la Facultad por esta razén y no volvieron. Aun cuando
lo hicieron no encontraron respuestas a sus demandas de acom-
pafiamiento en direcciones de tesis. Ademas, hay que sefialar que,
por reglamento, eran tesis individuales. Por eso las estadisticas,
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supongo que no deben mostrar muchos licenciados del plan 78. La
mayoria de mis compaferas egresaban del profesorado y hacian
la licenciatura en otras universidades o cursaban estudios de pos-
grado directamente.

¢Por qué me fui cuando egresé del profesorado? Porque me
sentia mal, fisicamente, me descomponia en el primer piso de la
Escuela de Ciencias de la Educacion, en el Pabellon Francia. Re-
cuerdo cuando Marcela Sosa era Secretaria de Extension, en los
90, su oficina estaba en el segundo piso del Pabelldon Residencial,
fui a llevar un proyecto para la Red Federal de Formacién Docente
y sali porque no podia respirar. En ese mismo lugar, en el afio 81,
Pautasso (Secretario Académico de la Facultad y responsable de
las listas negras) que era el profesor de Historia Social de la Edu-
cacion, nos habia citado junto a una compaiiera porque en una
clase habiamos referido a los Jesuitas y €l sostenia que los jesuitas
eran el germen de la revoluciéon en toda América Latina. Nos dijo:
“no vuelvan a hablar porque si no las echo de la Facultad”. Me ha-
bia olvidado totalmente, pero cuando entré a ese espacio reedité
aquel momento.

Por suerte, algunas y algunos pudimos construir otro modo
de relacionarnos académicamente, pudimos pensar que otra aca-
demia era posible en el Centro de Investigaciones de la Facultad
de Filosofia y Humanidades, de la mano de Maria Saleme. Ella nos
abri6 las puertas y apoyo la constitucion de grupos de investiga-
cion. Entre otros, el de educacion rural y educaciéon de jovenes
adultos. Esto sucedi6 a partir de 1990.

Considero importante que veamos los efectos del paso por la
dictadura y la recuperacién democratica. Escucho que mis com-
pafieras y compaiieros del panel le hablan a las y los estudiantes,
pero entiendo que es necesario un mensaje a los profesores para
que en la actualidad puedan mirar a sus estudiantes, reconocer
quiénes son, qué saben. Hoy, después de la clase del seminario de
Freire, se arrim6 una estudiante para compartir lo que sabia sobre
el texto trabajado. Le pregunté ;por qué no lo dijiste en clase?, ses-
tudiaste durante la pandemia? Me respondié afirmativamente. Era
muy pertinente su reflexion sobre la realidad actual en el marco
conceptual freiriano y, sin embargo, no pudo expresarlo frente a
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sus comparieros. Asocié este episodio con mi situacién en la dic-
tadura.

Nosotros, junto al equipo de investigacion y de la catedra, dis-
cutimos y defendemos la necesidad de articular investigacion, do-
cencia y extension, invitando a estudiantes. Eso también aprendi
con Maria, sumar a jovenes estudiantes y egresados, confiar en
ellos, que no sea una cuestion meramente discursiva, otorguemos
la palabra. Creo que eso tiene que ser un mensaje para profesores
y estudiantes, les diria que ejerzan el derecho de decir la palabra y
disfruten la Universidad publica.

Maria Dolores Urizar'*: Gracias Patricia por prestarme tu voz para
hacer presente la mia en este encuentro donde imagino se activa-
ran recuerdos, se ataran cabos y al mismo tiempo se reconstruiran
y construiran sentidos que permitiran seguir haciendo memoria
para que “ese pasado deje de pasar”.

Soy Maria Dolores, Doli. Empezaré diciendo que por aquellos
dias yo era muy chica, comencé la carrera con 16 afios y venia
de Los Hornillos, un pueblo muy pequeno de Traslasierra. En mi
concepto, una adolescente pueblerina con gran desconocimiento
y lejania del mundo universitario, de la realidad sociopolitica del
pais y de las practicas culturales citadinas. Digo esto porque con
el tiempo (a la distancia) adverti que muchos de mis miedos e in-
seguridades que atravesaron mi experiencia universitaria también
fueron producto de ese clima opresivo que se vivia y no solo a
aquella condicion de adolescente pueblerina, que por afios habia
sido la clave de interpretacion a lo que me pasaba.

Tratando de hacer memoria encontré, mas que nada, algunas
sensaciones y escenas que tal vez sean los cabos sueltos que juntos
describan, en parte, esa vivencia de clima de opresion.

¢Qué recuerdos nitidos me remiten a ese clima opresivo?

Lo primero es la arbitrariedad que percibo con claridad ante lo
ocurrido con el ingreso: cupo y arancelamiento. El cupo estable-
cido para Ciencias era de 30 o 35 alumnos, pero so6lo ingresamos

12 Maria Dolores no pudo asistir al panel y envi6 un texto, a través de Patri-
cia Mercado. Si bien el dia del conversatorio no fue leido por una cuestion
de tiempo, decidimos incorporarlo en esta version impresa.
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15, de modo que, si el argumento de la decision de implementar los
cupos era la “desmasificacion’, teniendo en cuenta la capacidad
de las unidades académicas y la cantidad de docentes con que se
contaba, no habia razén para no cubrir el cupo mas que un acto de
impune arbitrariedad e injusticia. Después comprendi los alcances
y el impacto de la medida, esto no s6lo atentaba contra uno de los
bastiones histoéricos de la democratizacion de la universidad, ale-
jando a los jévenes “potenciales subversivos” de los claustros, sino
que también formaba parte de un proyecto politico, econémico y
social antipopular del que todavia padecemos sus consecuencias.

Otro gran impacto fue la presencia diaria y ostensible de solda-
dos con armas largas en la puerta de ingreso a las aulas del Fran-
cia anexo, donde cursabamos. Cada vez que entrabamos debiamos
mostrar la libreta de estudiante y el documento. Esa practica se
nos hizo habitual, y fue cimentando un estado de cosas donde las
restricciones y la violencia simbdlica pasaron a formar parte del
paisaje, y frente a las cuales no habia lugar a cuestionamientos.

Otro recuerdo me lleva a la sensaciéon de gran incomodidad y
resistencia que me producia el completar una y otra vez - en cada
inscripcion a la cursada de materias- un formulario larguisimo que
contenia ademas de los datos tipicos de identidad otros que me
sonaban a requisitoria. Hoy creo que el malestar e incomodidad
se debian, por un lado, a la percepcion de estar siempre vigilados,
bajo sospecha y por otro, al temor por las consecuencias de come-
ter algin error. Asociado con esto de las inscripciones al cursado,
recuerdo a Iriarte de despacho de alumnos, que nos miraba con
piedad y nos aliviaba relativizando algunas exigencias de innume-
rables papeleos o fallas en el llenado de formularios que viviamos
como insalvables. Esta experiencia ademas de vinculada a la vigi-
lancia la siento unida a la intransigencia y de nuevo a estar sujeta a
un sistema arbitrario e inapelable.

Otro recuerdo me remite al silenciamiento que reinaba aque-
llos dias. Recuerdo que, mientras viviamos como nacién un estado
de zozobra y tension por el conflicto con Chile, a raiz del diferendo
por el Canal de Beagle, en la universidad no se hablaba de eso, s6lo
escuchaba timidos y susurrantes comentarios de algunos de mis
compaferos. jEstuvimos al borde de una guerra y eso no fue tema-
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tizado en las aulas! Como tantas otras atrocidades que sucedian...
Parece que el disciplinamiento operaba...la represion y la autocen-
sura se nos iba metiendo en el cuerpo y el alma.

En cuanto a la formacion recuerdo mi sensaciéon de no contar
con herramientas para juzgarla en cuanto a lo ideolégico, me pre-
guntaba por los profesores por los que no estaban y por los que
habian quedado, cudles eran las razones? Lo que si advertia es
que, en general, las propuestas no nos problematizaban y la bi-
bliografia confirmaba esa tendencia ya que no incluia perspectivas
confrontadas o diversidad de explicaciones sobre los objetos de
estudio, sino que mas bien nos transmitian visiones estaticas, sin
genealogias del saber disciplinar y de la ciencia. Saberes muchas
veces redundantes y repetitivos. En ese sentido, lo que mas des-
taco son las sistematicas omisiones a planteos que dialogaran con
la realidad social, cultural y politica para abordar el hecho edu-
cativo, los sujetos de aprendizaje y las practicas de ensefianza. La
mayor complejidad radicaba en el armado de complicados cons-
tructos tecnocraticos que supuestamente asegurarian el apren-
dizaje, nada mas lejano y simplificador de la “buena ensefianza”
Al respecto, rescato que esos vacios los senti como insuficiencias
para comprender y situarme en mi labor profesional, necesité de
muchas lecturas, escuchas y experiencias para recién vivenciarme
como sujeto de ese hacer.

Finalmente, dos cosas. Primero, en medio de lo tormentoso
del transito por la carrera - por aquello del clima opresivo y de
mi condicién de adolescente pueblerina- también estaban las chi-
quilinadas, las amistades que me arroparon, las complicidades, las
preguntas y planteos de los compaiieros y hasta gritos de “se va
acabar, se va acabar...” que sin duda abrieron lugares habitables
en mi experiencia universitaria y fueron motivos de inquietudes
que marcaron entrafable y positivamente la formaciéon y luego
la profesion. Lo segundo, es que a 40 aflos de democracia esos
significantes como arbitrariedad, injusticia, disciplinamiento, vi-
gilancia, informacién tendenciosa - aunque con otros contenidos
de significacion- siguen azotando la vida democratica y sefialando
deudas. Esto, lejos de negar las luchas emprendidas y los logros
alcanzados - no sélo en la restitucién sino también en la amplia-
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cion de derechos- nos interpela y delimita nuevos y resignificados
espacios que nos comprometen a seguir luchando y a no olvidar.
Nada més y nada menos. Muchas Gracias!

MOMENTO DE INTERCAMBIO

Valentin Mansilla (estudiante): Bueno, gracias de nuevo por las
intervenciones. Estuve un poco emocionado, la memoria se hizo
cuerpo. Tal vez no lo hemos vivido pero en esto de compartir la
palabra, creo que nos hemos emocionado varies.

Apenas entré, me llamo la atencion la consigna que esta en el
pizarrén: “como futuro docente de la disciplina de referencia que
consideran que podian aportar al proceso de democratizaciéon en
la formacién de ciudadanos democraticos?” Esa es una pregunta
importante y ustedes dejaron muy en claro que en esa época no
habia lugar para la pregunta. Muchos pensamos que la democracia
es poder seguir preguntandose y dije, qué oportuno que eso esté
escrito ahi, parece como si hubiese sido a propésito. Lo traigo a
colacion como un contraste contextual de que hoy pueda estar eso
escrito, después de los relatos donde habia cosas que no podian
estar escritas y personas que ni siquiera podian estar presentes
porque resultaban una amenaza. La censura de los libros, hoy te-
nemos becas de apuntes gratuitas y la posibilidad de imprimirlos
en casa o donde sea. Se ha mencionado Pablo Freire y no es casuali-
dad que en la Escuela de Ciencias de la Educacién nos llamamos La
Freire como agrupacion estudiantil. Es también un reflejo de que la
memoria nos llega de distintos lados, de distintas organizaciones,
de distintas formas de relacionarnos entre nosotres. Hablaron de
circuitos educativos clandestinos, de juntarse en secreto, de leer
en secreto, de mimeografiar en secreto. Liliana habl6 del desafio
de habitar porque tal vez no se podia llamar o sentir el habitar en
ese momento. Eduardo trajo y resignificé lo que es el deber de
memoria. En la primera clase que tuvimos este afio con Eduardo,
que fue después del 24 de marzo, él dedic6 una buena parte de la
clase para hablar del 24 de marzo, no especificamente del evento
histoérico sino en el marco de la materia. §C6mo podemos pensar
el 24 de marzo desde las disciplinas que estamos haciendo aho-
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ra? Sé que muchas catedras trabajan el 24 de marzo y comparten
la memoria institucional como parte de una militancia, de estas
huellas que van dejando en nuestras practicas y en los procesos de
formacion docente que hoy se ven. También pensaba en que no-
sotros podamos hacer Bosquecitos, es decir, nuestros encuentros
y fiestas son al frente de la Casa Verde, con musica hasta las 3 de la
maiiana. Y hoy nos corre la policia pero porque no se puede vender
alcohol, no porque estamos haciendo la revolucion.

Entonces, todos estos contrastes y matices me fueron sonando
en relacion a mi experiencia actual y espero también a la de mis
companeres. Hoy tenemos lugares de escucha y contrastarlo con
las experiencias de ustedes creo que sirve para revitalizar la me-
moria y para preguntarnos con nuevas energias ;Qué puedo hacer
hoy, desde ac4, para hacer algo distinto? Acercarse a un compaiie-
ro, preguntarle coOmo esta, no como gesto banal sino en el sentido
de habitar mas, de vivir la universidad. Hay tantas formas de vivirla
hoy en dia que creo que es producto de esta memoria, de no ser
herméticos, de no enmarcarla en un cuadrado y acercarla a las
nuevas generaciones para que nos atraviese de multiples formas.

El desafio que tenemos es ver como abarcar tanta complejidad,
después de momentos en los que la complejidad era el enemigo.
Hoy en dia la complejidad es amiga y desafiante, estamos todo el
tiempo estudiando sobre la complejidad, sobre los procesos, sobre
las identidades, sobre los sujetos. Entonces, es como un orgullo
lo que se siente de saber que hay un legado que se sostiene, con
todas las criticas que uno le puede hacer a la carrera. Y qué bue-
no que podamos hacer criticas, que nos podamos preguntar sobre
nuestra formacion sin que haya represalias por ello.

Al estar en la universidad uno puede militar, y también disputar
sentido a partir de la investigacion, de las practicas profesionales,
de la practica docente, la extensioén. Hoy tenemos diversas secre-
tarias y programas en nuestra Facultad, es decir, hay una institu-
cionalizacion de la democracia muy grande y estamos constante-
mente defendiéndola. A veces lo damos por sentado, creo que este
espacio es también para recordar que estamos aca porque hay un
sistema institucional democratico que nos permite expresarnos.
Parecen detalles, hoy yo me despierto y doy por sentado lo que
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tenemos, pero uno reflexiona y dice: no, hay un grupo de personas
que tuvieron que hacer algo al respecto para que eso suceda. Sus
voces trajeron esas historias de lo que hubo que pasar. Eso me
movilizé mucho.

Ahora, la idea es que pueda circular la palabra y se sumen otros
relatos y experiencias.

Patricia Gabbarini: Quiero agradecer mucho estos dias de hacer
memoria. Yo ingresé en el 84. Entre ayer y hoy me movilizé6 mucho
toda la escucha, la historia y el relato de docentes, el relato expe-
riencial de mis maestras y mi maestro Alfredo, pudimos disfrutar
de ellos como alumnas. Yo empecé en el 84, con el plan 78 durante
dos afios, y luego me cambié al plan 86, gracias a la lucha de todos
ustedes también. Al escucharlos hoy revivi todo lo que vivi como
alumna porque en el 84 no habian cambiado las cosas. Fui alumna
de Pautasso. Estuvimos en esa Escuela con dias sombrios pero, a
la vez, con la utopia de la democracia y de estar peleando por un
espacio nuevo.

Cuando habl6 Valentin, me hizo acordar que yo perdi un afio
en el 87 por los justos reclamos salariales de los docentes en plena
hiperinflacion (1987 y 1988), segiin recuerdo. La Facultad estuvo
cerrada. Yo perdi un afio y todos perdimos un afio. Habia paro y no
existia la universidad, estaba todo cerrado, Venias a pedir apuntes
y no existian, porque los dltimos originales se los habia llevado
alguien, el Centro de Estudiantes tuvo que cerrar y no teniamos
donde comprarlos, obviamente no estaba internet, solo conta-
bamos con fotocopias del Centro de Estudiantes, tampoco habia
becas. Toda esa organizacion y esa institucionalizacion del fun-
cionamiento de una universidad para los estudiantes y para los
docentes, fue gracias a todos, a todes. Muchas gracias. Me cambié
de plan y tuve que hacer muchisimas materias, tengo mas de 46
materias cursadas porque varias no me reconocieron, pero bueno,
lo vivi con mucho placer. También vivi esto que decian las com-
pafieras de Ciencias de la Educacion de esperar que vinieran los
profes cesanteados y volver a cursar materias como Didactica y
Teoria del Aprendizaje.
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Lucas Magallanes (estudiante): A mi personalmente me pasé que
al escucharlos pude ir uniendo la materialidad de las cosas con
lo que a uno le pasa. Particularmente, cuando Liliana hablaba del
bosque de Casa Verde, senti que hay una diferencia entre lo que
uno cree sobre las cosas y cuando realmente aprende. Esta Facul-
tad para mi, esta universidad, representa afios muy felices. Tengo
muchos recuerdos aca que son de los mas felices de mi vida hasta
ahora. En ese sentido, escuchando a Lili, jqué increible esta dife-
rencia de experiencias! Para mi el bosque de Casa Verde es como
decir un punto de encuentro, donde hemos hecho muchas fiestas
y nos hemos encontrado. Yo participé en ese momento del Con-
sejo de la Escuela y ahora estoy en el Consejo Directivo. Recuerdo
que, cuando no era parte de La Freire, dos chicos de La Freire se
me acercaron alli, al frente de Casa Verde, y me preguntaron: “;Sa-
bés qué es el Consejo de la Escuela? sTe gustaria participar? Ahi
nacié toda una experiencia muy importante para mi. Bueno, toda
esa significacién que surge de naturalizar esos espacios, vuelve
de otros modos con las trayectorias de ustedes. Y en ese sentido,
como militante y persona que quiere mucho esta Facultad, me dio
curiosidad cuando mencionaste que el Centro de Estudiantes es-
taba en el sétano del pabellon Francia. ;Puede ser?

Liliana Abrate: Si, en el 75 todavia estaba pero sufria el acoso de
la represion. Antes del 76 en la Facultad funcionaba el Centro de
Estudiantes pero en el 75 ya estaban la Triple A, la gestion de Iva-
nissevich. Entonces, habia mucha represion, por eso los profeso-
res empezaron a ser cesanteados en el 75, antes del golpe militar.
Antes del 76 ya estaban los efectos de la represion. El Centro de
Estudiantes ya estaba minimizado, perseguido y demads, y estaba
en un pasillito no me acuerdo bien dénde era, en el Francia, en
una parte oscura.

Silvia Alvarez: Ademas, el Centro de Estudiantes fue el espacio
que dio lugar a muchos estudiantes que fueron separados de la
universidad. Por ejemplo, en el 76, cuando se hace cargo el Mayor
Romero, nos reuni6 a todos, profesores y alumnos, en el Residen-
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cial y decian: “un paso a la izquierda los que voy a nombrar” y pri-
mero empezaba con los profesores...

Eduardo Sota: Después del golpe no se inician las clases inme-
diatamente, en junio o julio fuimos convocados por primera vez al
pabellon Residencial donde ocupamos los asientos en planta baja y
arriba estaban todos los militares. En el escenario, el Mayor Rome-
ro hablando como a un regimiento, arengando como si fuéramos
a ir a la guerra, y el sefior Pautasso (esto es algo muy simbdlico
y muy carnal) que era el Secretario Académico (una persona que
honestamente poco recuerdo y me pone mal, esto de la memoria
corpérea) era un hombre peligrosisimo, que hacia listas y decia:
jvenga! y leia la lista de los expulsados. Nosotros veniamos y te-
niamos informacién extraoficial y sabiamos que muchos de esos
presuntos expulsados iban a estar desaparecidos o todos muertos,
otros expulsados o exiliados.

Silvia Alvarez: Esa fue una forma y hubo otra que fue convocar-
nos fuera del Pabellon y Romero decia: “tal a la izquierda, tal da
un paso a la izquierda” y nombraba, los profesores por un lado y
los estudiantes por el otro. Cuando nombré a los estudiantes, me
dicen a mi: “a la izquierda” Asi, yo estuve fuera, expulsada de la
universidad y no podia cursar. Entonces, empecé a rendir libre y
para rendir libre tenia que pedir permiso porque no me dejaban
si no, no era inscribirte y ya, habia que pedir permiso para rendir
libre. Tenias que elevar una nota al Decano y jquien contestaba
la nota? Pautasso. Una vez, teniamos restringida la posibilidad de
usar bibliografia, por lo tanto, yo no tenia de donde sacar la biblio-
grafia de ellos, de la otra si tenia pero ni siquiera la tocaba, no vaya
a ser que se enteraran que habia consultado esas fuentes. Una vez,
yendo a la biblioteca que estaba en el primer piso del Residencial,
yo voy subiendo y viene bajando Pautasso (yo nunca lo vi, nunca lo
tuve como profesor, nunca, por suerte), se abrio el saco, me mues-
tra la pistola y me dice: “sefiorita Alvarez la estoy controlando’,
como diciéndome “cuidado que ésta va a funcionar”

Otra experiencia que tuvimos con Pautasso fue, reanudada la
democracia, con el flaco Sota tomamos el colectivo en la calle Val-
paraiso y cuando subimos ¢quién estaba sentado solito? Pautasso.
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Ya estdbamos en democracia, pero no era garantia de nada porque
los servicios seguian intactos y de hecho lo tuvimos a él un tiem-
po largo en el edificio controlando nuestras entradas y salidas. Mi
amigo empez6 a decirles a todos los que estaban en el émnibus:
“Sefiores, este es el autor de muertos, desaparecidos...”. Yo tenia
terror y se sent6 al lado y siguié increpandolo, él ni una palabra,
ni se inmuto.

Lililana Abrate: Cuando se aprobo el ingreso de la mujer al Mon-
serrat, en los 90, la esposa de Pautasso escribia las editoriales en
La Voz del Interior'® oponiéndose al ingreso de la mujer y diciendo
que se iba a perder la calidad de la escuela si ingresaban las muje-
res al Monserrat. Ella era pedagoga, egresada de esa Escuela, Mar-
ta Sieber se llamaba. Estaba en la catedra de Educacién Compara-
da, a cargo del Profesor Mufioz, como Jefa de Trabajos Practicos.

Silvia Avila: Yo lo que queria decir o agregar nada mas a todo lo
que estan comentando, es en relacion a los desaparecidos de Ma-
nuel Belgrano. Pautasso fue justamente quien de puiio y letra puso
en la lista a mi hermano después de una asamblea, y eso se ventilo
en el juicio que Rigatuso le hizo a Sonia Torres, en el que mi padre
fue testigo y eso quedo6 todo dilucidado hasta cada momento de lo
que habia sido la construccion de esas listas.

Alicia Acin: Es importante decir que la Facultad le hizo juicio aca-
démico a Pautasso, fue en un acto reparador, con mucha partici-
pacioén estudiantil.

Eduardo Sota: Por ahi, como errores o productos no deseados en
la dictadura, en el 78 yo estaba en Ciencias pero como un exacer-
bado masoquista me anoté en Filosofia, luego me cambio de plan
en el 79 ¢no? Por ejemplo, ese ciclo basico comtn, del que muy
bien hablé Marieta, fue un semillero de militantes que antes de
terminar la democracia empezamos a militar juntos. Empezamos
a admitir las diferencias de trayectoria de vida, de expectativas, se
empezo6 a romper esa competencia del 76-77, y se empez0 a con-

13 Diario local de mayor tirada en la época.
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formar una socializacién mas rica y variada, que después derivo en
militancia en el 82y 83. El peronismo y la izquierda se unen.

Silvia Alvarez: Esa profesora de la que hablaste, Patricia, que pro-
nunciaba mal las palabras, yo la tuve en Practica de la Ensefianza
y es algo que todavia no lo puedo creer. Antes de ir a los colegios
a enseiiar, nos daba una charla y nos decia: “ustedes tienen que
vestirse bien, y esta es la teoria del buen maestro, si van con un
trajecito gris tienen que ponerse una chalina de color rosa, us-
tedes tienen que impactar al alumno con los colores vivos. Si les
gustan los colores negros, tienen que cruzarlos con colores rojos,
verdes, amarillos” Esa era la teoria de la buena practica y si a eso
le sumamos, por ejemplo, que en la época de la dictadura, antes
del 81, ibamos a hacer la practica y teniamos que entregar un plan
de clase con la bibliografia que ibamos a desarrollar escrita como
una semana antes. Entonces el profesor de la asignatura en donde
nos tocaba hacer la practica, tachaba y decia: “esto no, esto no”, y
decia: “deben mencionar la enciclica papal namero tanto, vayan a
la biblia y rescaten el versiculo tanto” y teniamos que incorporar
eso. Nosotros no teniamos la posibilidad de ser docente y hacer
decente la docencia.

Guadalupe Molina: ;Cémo fue la vuelta de los profesores cesan-
teados? ;Como lograron esa vuelta?

Silvia Alvarez: Fue muy dispar, muy diferente segin cada caso.
Fue paulatina, no entraron directamente a ser profesores adjun-
tos por concurso en la catedra en la que estaban. Fue lucha, por
los mismos profesores reunidos, los docentes y estudiantes que
presentaron nota, el Colegio de Graduados que continuamente es-
taba luchando contra eso, fueron paulatinamente recuperando sus
catedras. No signific6 la reincorporacion que vayan a la asignatura
que dictaban, a lo mejor dictaban Pedagogia y lo mandaban a His-
toria de la Educacion. Es decir, fue algo totalmente asincronico.

Eduardo Sota: Y en todos los casos fue distinto. La particulari-
dad, salvo que alguien me corrija, y el orgullo que tenemos en la
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Escuela de Ciencias de la Educacién por el Colegio que creamos,
es que gracias al Colegio fuimos una de las primeras Escuelas en
reincorporar en términos significativos a sus docentes. Después la
Escuela de Filosofia también, pero fue asimétrico y gradual.

¢Tomas Altamiranda (estudiante): Tenia dos preguntas. Una va de
la mano con lo que dijo la compafiera. Ademas de los profesores
cesanteados que volvieron con la democracia, pueden comentar
qué paso con los docentes de la dictadura, si fueron enjuiciados o
quienes quedaron o si algunos siguieron o si se jubilaron aca. Por
otro lado, algo que me hizo ruido, que no habia escuchado nunca,
eso de “no devolvimos el titulo” (en alusién a lo que expres6 Pa-
tricia Mercado). Si pudieran explicar un poco mas sobre esa frase.

Josefina Chialvo (estudiante): Mi pregunta también era en rela-
cién a lo que dijo Tomas, en relaciéon al Colegio de Graduados de
Ciencias de la Educacion, sobre lo que poco charlamos y poco co-
nozco realmente, y ya estoy terminando la carrera, digo, por lo que
querria poder ampliar sobre eso. Recién salimos de clase de prac-
tica docente y residencia, y se habia puesto un juego la pregunta
acerca de por qué queremos ser docentes a partir de la bibliografia
escolar. Y ahora quiero cambiar lo que estuve escribiendo después
de escucharles, pero ademas también me pregunto: ;Cémo quiero
y puedo ser estudiante de Ciencias de la Educacion? Cuando ha-
blaban de habitar los espacios, y pienso en la cantidad de carteles
que colgamos en las paredes de Casa Verde, en el derecho a saber,
el derecho a conocer, a la pregunta. Y también pensaba en mi ex-
periencia dentro del aula en una de las materias de primer afio,
cuando escribi una pequeia critica en un parcial y la respuesta del
docente fue: bueno lo charlemos. Y mas alla de eso también fue
participar en la catedra y lo modificamos. Cémo estaba habilitado
el reconocimiento al estudiante como portador de un saber que
es valioso que se incorpore al aula. Y vuelvo a la pregunta de ;por
qué quiero ser docente? y también sobre lo que esta escrito en
el pizarrén. Y la verdad que me voy mas completa ahora, por eso
también agradezco. Acd encontré muchas respuestas de porqué
quiero ser docente, y hay alguna certeza en mi ser estudiante de
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como voy construyendo mi ser estudiante. Si, creo que somos por-
tadores de esta historia y de estas experiencias, de quienes fueron
estudiantes antes y ahora son nuestros docentes, que nos invitan
a esta actividad y nos hacen parte. Ahora uno puede resignificar
¢por qué cuelgo carteles en las paredes?, ;por qué hay que defen-
der las becas de apuntes?, ;por qué es tan importante el acto de
que un docente preste un libro a un estudiante? Mis compaiieros
presentaron un informe final y me contaron que los docentes les
habian prestado un montoén de libros para ampliar el informe. Y
bueno, uno tiene que poder resignificar eso, el acto de prestar un
libro para hacerlo tuyo y escribir algo nuevo, algo que estaba im-
posibilitado en esa época de la dictadura. En este momento estoy
movilizada por la docencia pero, digo, también la investigacion,
la importancia del CIFFyH y que los estudiantes lo habitemos; la
importancia de los ayudantes alumnos, que lo habitemos y lo re-
signifiquemos. No somos quien toma lista en la catedra, tiene que
haber una construccién, que ser docente es también coOmo querés
ser estudiante.

Alicia Acin: Ingresé también en el 75’ conjuntamente con Carlos,
con Eduardo. Con Carlos fuimos comparieros de estudio de prac-
ticamente en todas las materias y estuve punteando algunas cosas
que me parecia importante traer. La desaparicion y muerte fue el
costado mas tragico pero también hubo muchas pérdidas y dolo-
res, fue el encarcelamiento de 200 estudiantes, el secuestro de una
compafera, que lamento no haber traido la foto (estuve a punto de
hacerlo y no me animé) porque ademas era una compafera de mi
ciudad natal, San Francisco, viviamos juntas en la misma pension
y yo estaba la noche en que la secuestraron. Me salvé por casuali-
dad pero asi fue. Expulsién de estudiantes, exilio externo tanto de
docentes como de estudiantes y exilio interno de muchos otros.
Clausura de espacios fisicos y simbolicos, claramente, en lo fisico
la Facultad no era lo que es hoy y simbolicamente mucho menos.
Clausura de la posibilidad de aprender y de tener experiencias for-
mativas ricas. Esto que decia Jose, ser una ayudante alumna no te
reduce a tomar lista y las ayudantias alumno no existian, yo hice mi
primera adscripcion en la Escuela de Trabajo Social en el afio 84.
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Recuerdo claramente cuando me egresé y le manifesté a la direc-
tora de la Escuela: - “bueno, a mi me gustaria mantenerme vincu-
lada de alguna manera”. Y me respondio, - “no, no, no, vaya, haga
su experiencia afuera y cuando haya adquirido experiencia vuelva”
Entonces, la vivencia permanente fue de expulsion. Yo siempre lo
contrastaba como docente después, el tratar de incluir y de hacer
lugar, de alojar, bueno no, eso no estaba. Y comparto también con
Marieta que cuando egresé en el 81, yo vivo a 12 cuadras de ac4,
cruzaba la Ciudad Universitaria en émnibus pero no me volvi a
bajar. No puse un pie en Ciudad Universitaria hasta el afio 86 que
volvi como docente. Que por suerte ingrese a Metodologia, Obser-
vacion y Practica de la Ensefianza (MOPE) y fue para mi, siempre
lo digo, como volver a cursar la carrera. Porque, coincidiendo con
Liliana esto de separar, del estudio en paralelo, era permanente:
esto lo estudio para el examen y esto que me interesa, aparte.

Y respondiendo a esto que Tomds preguntaba de los docen-
tes, yo quiero decir personalmente que por suerte hubo muchos
docentes valiosos. Creo que no podemos catalogar a todos los do-
centes que trabajaron en esa época como adherentes al régimen.
Era su fuente de trabajo y no estaban involucrados politicamente
como otros, y hubo muchos de esos docentes con quienes cuan-
do yo cursaba algunas materias vivi algo de aire fresco, de poder
expresarme, de poder decir y de no tenerle miedo al docente. Ese
sefior Pautasso lo que hacia era inspirar temor, yo creo que hasta
gozaba en los examenes fundamentalmente. Recuerdo que cuando
yo rendia me decia, porque si algo me caracterizaba era la cabeza
en alto, desafiante y, me decia “susted siempre es asi?”. - Si, siem-
pre soy asi.

Agustin Minatti: Por una cuestion ingrata en relacion a los limites
de tiempos que debemos respetar, quiza podemos hacer referen-
cia a la pregunta que quedo6 sobre el Colegio de Graduados.

Silvia Alvarez: Con respecto al Colegio de Graduados, el Colegio
se crea en plena etapa de dictadura, o sea que nosotros para poder
organizar el Colegio nos reuniamos, pero como no se podia reunir
mas de 3 personas, nos ibamos a Mendiolaza, al rio, a un arroyo
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que ya hoy tiene poca agua, llevabamos el mate y haciamos como si
fuéramos un picnic, pero hablabamos. No nos ibamos todos juntos,
llegaba uno primero, otros después, una parejita después... Y asi
fuimos generando ideas, intercambiando ideas, viendo posibilida-
des, analizando realidades. Incluso nos reuniamos en un sétano y
entrabamos de a uno, y no teniamos que hablar fuerte por temor a
que pasara algin militar y nos mataba directamente.

Liliana Abrate: Tengo recuerdos del Taller Cortazar. Nos reuni-
mos y era conmovedor porque ademas nos involucramos en al-
gunas actividades del taller. ;Saben lo que fue? El Taller Cortazar
fue un grupo de profesionales de Cordoba de distintas discipli-
nas -médicos, psicologos, trabajadores sociales, educadores- que
comenzaron a trabajar con los nifios hijos de desaparecidos para
acompanar esas infancias, ofrecerles alternativas formativas. Fue
un trabajo impresionante. Hay mucha documentacién sobre el Ta-
ller Cortazar. La profesora Leticia Piotti, egresada de ac4, hizo una
tesis sobre esa experiencia, que funcionaba muy clandestinamen-
te en la calle Rioja. Habia que entrar en un pasillo al fondo y ahi
empezamos a reunirnos, unas cuantas veces nos reunimos ahi. Era
el colegio de Consejo de Ingenieros, algo asi. Ahi ya empezamos a
reunirnos de manera mas sistematica y armar toda la parte admi-
nistrativa, empezamos a aprender nosotros, a averiguar y apren-
der qué era un colegio de profesionales. Habia una preocupaciéon
muy grande en ese tiempo de nosotros como egresados porque
no teniamos dénde trabajar. Es decir, la insercion laboral era muy
escasa. Nosotros nos recibimos de profesores y licenciados en
Ciencias de la Educacién y aparentemente la inica posibilidad la-
boral que teniamos era dar clases en los institutos de formacién
docente, que en ese momento eran tres nada mas. La carrera era
de dos afios y medio, por lo tanto, teniamos muy pocos, y habia
gente que tenia muchos afos y no se jubilaba nunca y no dejaba
los cargos vacantes. Entonces, no teniamos insercién laboral y no
queriamos desistir de todas las ideas y proyecciones que teniamos
para con otros ambitos que veiamos posibles, que era la investiga-
cion u otras formas de intervencion pedagogica. Entonces la idea
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del Colegio fue también una forma de ir abriendo camino, abrien-
do espacios para la insercion laboral.

Silvia Alvarez: Les voy a decir por qué no continu6 el Colegio de
Graduados. Tengan en cuenta que se generd y empezo a trabajar en
plena dictadura, todavia no teniamos apertura democratica. Cuan-
do llega el 83, todos felices porque vamos a poder hacer lo que no
podiamos en esa otra época y necesitdbamos para poder mantener
el Colegio, pagar una cuota social de cada profesional que fuera
socio del Colegio. Como era tan dificil que el socio viniera al Cole-
gio a pagar la cuota, buscamos a través de una profesora de la casa,
de aca de Ciencias, un cobrador. Resulta que ella nos trajo el espo-
so de una companera de trabajo de la escuela donde ella trabajaba
como docente. Este senor, voy a decir el apellido: Romo, era de los
servicios. Y tuvimos problemas inmensos, yo personalmente, con
mi familia me tuve que ir a vivir a Rio Segundo porque me llamaron
a las 12 de la noche el dia anterior al cumpleaiios del primer afio
de mis hijos diciéndome: “cuidalos porque te los vamos a hacer...”
Es decir, ese personaje Romo estaba conociendo los domicilios de
todos, iba a cobrar a la casa. Lo descubrimos porque en una ma-
nifestacion, no sé si fue en el teatro San Martin, sacaba fotos y lo
encontramos sacando fotos a las pancartas, a la gente que estaba
ahi nosotros, que estabamos ahi. En el 84 fue el cumpleafios de mis
hijos que fue cuando yo me tuve que ir de Cérdoba. El estaba desde
el 82, dos afios estuvo conociendo todo. Todo eso hizo que los aso-
ciados de hecho no quisieran estar mas como socios, se imaginan
una persona tan nefasta que incluso es apropiador de hijos (sus
hijos son hijos de desaparecidos), por lo tanto, el Colegio de Gra-
duados se cerr6 lamentablemente por esa situacion.

Con relacion al Colegio de Graduados, hay que rescatar que
fue también una posibilidad de recrear aquel conocimiento per-
dido, supuestamente perdido que no estaba, actualizarlo, ponerlo
en acto; y para eso buscabamos profesionales que estaban en esa
época, en la época de la represion que habian sido cesanteados
y que eran figuras reconocidas como Edith Litwin que vino a dar
charlas al Colegio, Alfredo Furlan, Lucia Garay y se generaron des-
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de el tnico lugar que se podian generar, porque en otro lado no
habia posibilidad.

Patricia Gabbarini: Los estudiantes del plan 78 ibamos a hacer
esos cursos del Colegio.

Carlos Hurtado: Estaba pensando que la mayoria de los interro-
gantes o de los aportes giran en torno a la funcién docente. Me
parece que también deberiamos preguntarnos, por como apare-
cen otros modos de educacion y de participacion social y politica.
Me sorprende que no escuchamos en ningn momento hablar de
Educacién Popular. En el caso de los comparfieros y comparieras
de La Freire, digo que si hay una recuperacion de Freire desde
hace un tiempo a esta parte, ha sido casualmente porque se lo han
apropiado los movimientos sociales y politicos. Hoy el lema de la
Universidad de las Madres es un lema basado en un concepto frei-
reano. Cuando nosotros hablamos de los bachilleratos populares
en Buenos Aires, estamos hablando con objetivos propiamente de
la filosofia y el pensamiento de Freire; cuando hablamos del Movi-
miento de los Sin Tierra en Brasil, ellos caminan junto con Freire,
y eso es lo que dicen ellos mismos. Y si nos vamos al Frente Zapa-
tista en México, ellos también unen a Freire con la historia de los
Mayas. Entonces digo, cuando todo esto esta ocurriendo tenemos
que también ponernos firmes en plantear que hay otras opciones
que se estan construyendo en este momento. Y que casualmente
son esas cuestiones las que llevaron a que Freire se replantee el
concepto de concientizacion, porque lo que le discutiamos desde
la izquierda era que la concientizacion sin organizacion no sirve. Y
resulta que entonces los movimientos populares se apropiaron de
esto, y estamos generando un nuevo proceso educativo revolucio-
nario con tomas de tierras, etc, etc. A mi me parece interesante,
por ahi no es casualidad, que uno se haya ido encontrando con
este tipo de cosas, y es muy interesante. Hoy buena parte de la
resistencia pasa por estos movimientos, entonces me parece que
seria bueno también poder discutir sobre estas cosas, plantear,
estudiar esas experiencias de como, por qué en Buenos Aires hay
bachilleratos populares y en Cérdoba no, por qué no hay en el res-

105



Narrativas de la memoria

to del pais, por qué no se transformaron esos bachilleratos para el
pobrerio, para los marginales sno es cierto? o para los trabajado-
res cuando tomaron las fabricas, cuando fueron apropiadas por
los trabajadores y junto a ellos se fundaron las escuelas para auto-
educarse. Entonces, digo, todo ese tipo de cosas estan ocurriendo
y es muy interesante, con un millon de errores, de dificultades,
de éxitos y fracasos pero es un movimiento muy importante y no
podemos dejarlo de lado.

Guadalupe Molina: Con esas inquietudes podriamos hacer otro
panel, Carlos. Pero por una cuestion de tiempos debemos cerrar la
conversacion que, por cierto, ha sido muy interesante y enrique-
cedora. Tenemos un tltimo pedido. § Nos sacamos una foto? Todos
los que estan ahi, que son nuevas y viejas generaciones spuede
ser?

Agustin Minatti: Pedimos disculpas por cortar la conversacién y
les agradecemos muchisimo a los invitados y las invitadas.
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ENTREVISTA A
GLADYS AMBROGGIO

Ex directora de la Escuela de Ciencias de la Educacion de
la Facultad de Filosofia y Humanidades

Entrevistadora: Vanesa Partepilo

Presentacion

En el marco del cumplimiento de los 40 afios de democracia en
nuestro pais, la realizacién de esta entrevista forma parte de
una apuesta institucional por reconstruir la memoria de la Escuela
de Ciencias de la Educacién y reconocer los empenos desplegados
por el conjunto de autoridades que la han gobernado desde enton-
ces. Se trata de un trabajo de conversacion, necesario entre gene-
raciones, que nos permite heredar creativa y criticamente nuestro
pasado y proyectarnos colectivamente.

La entrevista que presentamos constituye la primera realizada
a las directoras de la Escuela de Ciencias de la Educacion que des-
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empenaron su gestion en el marco de los 40 afios de democracia
de nuestro pais transcurridos entre 1983 - 2023.

Gladys Ambroggio es entrevistada en calidad de primera Di-
rectora normalizadora de la Escuela de Ciencias de la Educacion
durante los afios 1984-1985. De formacion, es Licenciada y Profe-
sora en Pedagogia por la FFYH-UNC y sus estudios de postgrado
se realizaron en Sociologia de la Educacioén en Michigan State Uni-
versity — USA.

Ademas de ser directora normalizadora de la Escuela, fue di-
rectora electa durante los afios 2002-2005.

En esta institucién también se desempefi6 como consejera do-
cente del Consejo Asesor de Escuela en diversas oportunidades
y fue participante activa de distintas comisiones, entre ellas, la
que tuvo a su cargo la elaboracion de los planes de estudio actual-
mente vigentes para las carreras de Profesorado y Licenciatura en
Ciencias de la Educacion.

Su compromiso profesional la encuentra asumiendo las res-
ponsabilidades de la Secretaria Académica de la Facultad de Filo-
sofia y Humanidades (2006-2008) e integrando el comité acadé-
mico de la Maestria en Pedagogia entre el 2002 y el 2015.

Cabe sefalar su labor investigativa y contribucion a la com-
prensién de las practicas formativas en la universidad, ya que ha
dirigido numerosos proyectos especialmente dedicados al estudio
de la oferta académica de esta Facultad, las condiciones de ingre-
so a la universidad y las estrategias de estudio que despliegan les
estudiantes para sostenerse en la carrera.

A lo largo de su trayectoria docente fue profesora auxiliar y
adjunta en la materia Sociologia de la Educacién. También, en Me-
todologia de la Investigacion Educativa I, en la que fue titular por
concurso hasta su jubilacion.

Ha sido referente en distintas carreras de postgrado de la UNC,
fortaleciendo la formaciéon pedagdgica y en metodologia de la in-
vestigacion de docentes de diferentes campos disciplinares.

En la entrevista realizada procuramos recuperar la voz de la
protagonista respecto de los primeros afos del retorno de la de-
mocracia y la complejidad del proceso de normalizacion de las
practicas de cogobierno de esta casa de estudios; su lectura de
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las condiciones institucionales y politicas, de las posibilidades
de agencia de las y los actores involucrados y de las prioridades
que se instalaron en la discusion sobre aspectos fundamentales
de la formacion profesional de futures profesores y licenciades en
Ciencias de la Educacion. También buscamos reconstruir algunas
aristas del trabajo desplegado durante la gestion que llevo a cabo
en los ultimos dos periodos en que gestiond la ECE y el modo en
que esas acciones se vincularon a procesos sociales y educativos
mas amplios.

Entrevista

¢Cual era tu lugar en la Escuela de Ciencias de la Educacion en el
momento del retorno de la democracia?

Habia ingresado a la docencia universitaria como asistente de
catedra por concurso publico de antecedentes y oposicion en el
afio 1973, en Sociologia de la Educacion. En 1982 fui llamada para
organizar la catedra de Metodologia de la Investigaciéon Educativa,
espacio que habia sido incorporado en el plan de estudios en 1978.
Al principio los estudiantes cursaron la materia que se dictaba en
la Escuela de Psicologia; luego se considerd importante incorporar
algunas cuestiones especificas del campo de la investigacion en
educacion, y con ese proposito se propuso organizar el dictado
de la materia desde una catedra dentro de la Escuela de Ciencias
de la Educacion. Fui designada como profesora adjunta interina a
cargo del dictado de la materia, condiciéon que mantuve hasta el
posterior llamado a concurso.

¢Como llegaste a ser directora de la Escuela en ese momento?

A principios del afio 1984 el decano normalizador de la Facul-
tad, Prof. Carlos Segretti, me invit6 a sumarme al proceso de nor-
malizacién que comenzaba a llevarse a cabo en la universidad en
el papel de directora de la Escuela de Ciencias de la Educacién. No
conozco a ciencia cierta las razones que lo llevaron a convocarme,
porque no éramos conocidos. El era uno de los profesores que ha-
bian sido separados de sus cargos en la Escuela de Historia. Era un
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tiempo de entusiasmo colectivo por el regreso a la institucionali-
dad democratica, de enormes expectativas sobre el porvenir. No
dudé en sumarme a esa convocatoria, aunque sabia que la desig-
nacion era inesperada para muchos en la comunidad de la escuela.

¢Por qué motivo?

Bueno, yo era bastante joven dentro del grupo de profesores,
creo ademas la de menor antigiiedad como profesora adjunta. Ha-
bia varios profesores con mayor recorrido. Un tiempo después fue
designada como vice directora de la escuela la Profesora Estela
Minervini.

¢ Inicialmente, como fue el proceso propuesto para restablecer
la institucionalidad democratica?

En las reuniones iniciales se establecieron para todas las es-
cuelas de la facultad algunas lineas de trabajo comunes, en parte
derivadas del contexto en que se encontraba la universidad. Esas
lineas se referian principalmente a poner en funcionamiento la or-
ganizacién académica en base al conjunto de normas que regian a
la universidad publica con anterioridad a los gobiernos de facto,
reincorporar a los profesores que habian sido separados de sus
cargos en el afio 1975 y durante el periodo de gobierno de la dic-
tadura militar, organizar un proceso de revision de los planes de
estudio (que se habian modificado creo que en el afo 1978) con
participacion de los distintos claustros, organizar la incorporaciéon
de nuevos estudiantes eliminando la toma de examenes de ingre-
so, y propiciar el reinicio de las actividades de investigacion.

Con respecto al primer aspecto, la organizacién y funciona-
miento académico, era fundamental volver a las practicas del co-
gobierno y a la realizaciéon de concursos publicos de antecedentes
y oposicion para la seleccién y designacion de docentes.

En la facultad se organiz6 un consejo normalizador - que cum-
plia el papel del actual Consejo Directivo - integrado por los dis-
tintos claustros y, en las distintas escuelas, la vuelta a ese funcio-
namiento académico significé poner en practica las Asambleas de
Escuela como 6rgano de gobierno.
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¢Como era el funcionamiento de la Asamblea de la Escuela y cual
era el alcance de sus competencias?

Entiendo que era como una forma de funcionamiento de de-
mocracia directa. La Asamblea de Escuela estaba integrada por to-
dos los miembros de la misma y se debia convocar toda vez que se
requeria tomar decisiones de importancia para el funcionamiento
académico (por ejemplo, la aprobacién inicial de una propuesta de
plan de estudios o la decisiéon de llamado a concurso y constitu-
cion de tribunales para llevarlos a cabo). La direccion de la escuela
era la que ponia en practica las decisiones tomadas por la Asam-
blea. Habia una norma especifica que regulaba como debia ser el
funcionamiento de la Asamblea de Escuela. Creo que ese funcio-
namiento era posible dentro del tamano que tenian las escuelas en
términos de cantidad de miembros.

Conrespecto a la designacion de docentes, el concurso publico
de antecedentes y oposicion volvio a ser el modo en que se enten-
dia que debian cubrirse los cargos. No obstante, en esos primeros
tiempos en los que se perseguia la normalizacién del funciona-
miento institucional, el llamado a concurso estuvo limitado por
una serie de dificultades importantes.

¢Como fue el proceso por el que se reinstituyen los concursos
publicos en la escuela en particular?

El reglamento de concursos que volvié a tener vigencia re-
queria integrar tribunales con docentes por concurso en cargos
equivalentes o superiores al cargo para el que se convocaba a con-
curso. Existian en las diferentes universidades pocos docentes que
cumplieran con esa condicion, los que eran muy requeridos ya que
todas las instituciones universitarias del pais se encontraban ante
el mismo cometido. Obtener el listado de profesores por concurso
en otras universidades y obtener sus CV llevaba mucho tiempo,
innumerables llamadas telefoénicas. Pensemos que no existian las
facilidades de comunicaciéon que tenemos hoy, todo se hacia ape-
lando al teléfono de linea y al correo postal. Contabamos con la
inmejorable colaboracién de Leonor Biasutti de Richelli desde la
Secretaria Técnica, pero los instrumentos eran elementales. No
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obstante, se pudieron llevar a cabo algunos concursos importan-
tes.

Otra cuestion de relevancia institucional que llevé su tiempo
y que en parte dependia de los limites de los mismos medios de
comunicacion fue la reincorporacion de los docentes que habian
sido separados de sus cargos. Teniamos el listado y habia que ubi-
carlos y conversar con ellos para conocer su disponibilidad y sus
expectativas y deseos. Los que residian en Cérdoba se organiza-
ron, se hicieron presentes, y expresaron en el decanato sus re-
querimientos y expectativas como grupo. Pero habia un nimero
importante residiendo en el exterior que teniamos que ubicar y
contactar. Algunos decidieron regresar e incorporarse nuevamen-
te a la vida universitaria en la escuela, otros ya habian organizado
sus vidas personales y académicas en otros lugares y decidieron
no regresar.

¢Hubo algunos condicionantes en este proceso de reincorpora-
cion?

Habia acuerdo general en que todos debian ser reincorporados
a la universidad. Pero no fue facil atender los requerimientos de
todos y cada uno. El plan de estudios habia sido modificado, con
la eliminacion de algunos espacios curriculares y la apertura de
nuevas materias. El lugar ocupado anteriormente en algunos casos
no existia por esa razén. Habia cargos ocupados por otros docen-
tes y la decision de las autoridades de la Facultad era resolver la
cobertura de todos los cargos por concurso. No existian cargos
vacantes suficientes en las mismas categorias de los cargos de los
que habian sido separados, de manera que cuando se ubicaba un
cargo se iniciaba a veces una extensa y dificil negociacion para que
aceptaran reincorporarse muchas veces en un lugar distinto al que
tenian con anterioridad a la separacion. El tratamiento a dar a los
docentes que habian sido designados durante el periodo de go-
bierno de la dictadura fue motivo de fuertes disputas. De manera
que este tema de la reincorporacion de docentes demand6 mucha
gestion, de diversa indole, y se llevo a cabo no en forma inmediata
sino a lo largo de practicamente todo un afio.
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Un aspecto que también consumié mucho tiempo y esfuerzo
fue el referido a la revision del plan de estudios.

Precisemos un poco respecto del proceso de modificacion del
plan de estudios.

El criterio en este aspecto fue no volver a implantar necesaria-
mente el plan anterior al gobierno de facto. El plan vigente habia
sido aprobado en el afio 1978, si recuerdo bien, y queriamos mirar
no solo los espacios curriculares que incluia sino también los con-
tenidos, lo que suponia una lectura de los programas. Se intent6
poner la mirada tanto sobre los espacios del plan anterior que se
habian suprimido como los que se habian incorporado.

¢Quienes participaron de ese proceso?

Se conformé un grupo de trabajo que abordaria la tarea, inte-
grado por docentes, estudiantes y egresados. La integracion de esa
comision fue motivo de conversaciones y consultas hasta confor-
mar un grupo no demasiado grande como para posibilitar avances
en tiempos prudenciales. Hubo mucho debate. El grupo mantenia
conversaciones frecuentes con diferentes grupos de miembros
de la Escuela. Como ocurre siempre que se tratan modificaciones
curriculares en una organizacién académica basada en catedras,
se superponian diferentes niveles de discusion. Uno, referido a
los aspectos sobresalientes del campo disciplinar a abordar en la
formacion; otro, que transmuta intereses individuales o de grupo,
ya que un espacio curricular incorporado en un plan de estudios
genera necesariamente una “citedra” y por lo tanto disponibili-
dad de cargos a ocupar. Se elabor6 finalmente una propuesta, que
fue puesta a consideracion de la Asamblea de Escuela, y aprobada
por la misma y por los diferentes niveles de autoridad universita-
ria requeridos. Es lo que se llamo6 “plan 85" afio de su aprobacién
en la facultad, que estuvo vigente por muchos afos. Luego se lo
nombré como plan 86, afio de su aprobacién por las autoridades
universitarias y del Ministerio de Educacion. Es de destacar que
en esa propuesta se mantuvieron algunos espacios que se habian
incorporado en el plan 78, y se crearon varios espacios nuevos. En
particular se incorporaron orientaciones ligadas a lo que se enten-
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dia eran practicas profesionales que podrian tener que desarrollar
los egresados, esas orientaciones incluian dentro de los espacios
curriculares especificos el formato de “seminarios”; también se
incluyeron talleres ligados a la problematica de cada uno de los ni-
veles del sistema educativo. Se ampli6 la formacion para la investi-
gacion constituyéndose una linea curricular especifica, dentro de
la que destaco el seminario de practica de la investigacion, en el
que se proponia que los estudiantes del Gltimo afio prepararan su
plan de tesis. Ese seminario estuvo a mi cargo durante varios anos.

¢Como fue la apertura del ciclo académico en 1984?

Bueno, veniamos después de muchos afios de ingreso muy res-
tringido, que hacia que los alumnos que se incorporaban cada afio
no fueran muchos. La supresion de los examenes de ingreso y la
recepcion de nuevos estudiantes fue otro aspecto de particular
interés y de dificil resolucion. Como te digo, veniamos de muchos
afios de ingreso limitado, y el contexto era de gran expectativa
y deseos de superacion. Se habia acumulado un nimero impor-
tante de jévenes que queriendo cursar estudios superiores no ha-
bian podido iniciar una carrera. El afio 1984 tuvo un sorprendente
incremento en la matricula universitaria en general y, particular-
mente en nuestra carrera, fue notorio. Si mal no recuerdo, tuvimos
un ingreso de alrededor de 200 nuevos alumnos, frente a ingresos
de entre 80 a 100 en los afios anteriores. El plan en vigencia (el del
afo 78) tenia el primer afio comun para todas las carreras existen-
tes en ese entonces en la facultad, y cada escuela tenia a su cargo
la organizacién y dictado de una materia, propia de su campo dis-
ciplinar, para todos los ingresantes a la facultad, creo recordar que
fueron alrededor de 2000, (en ese tiempo la facultad tenia dentro
de su organizacién tanto la Escuela de Psicologia como todas las
carreras de Artes). Creo que la materia que se cursaba en Ciencias
de la Educacién se llamaba algo asi como Técnicas de Aprendiza-
je. Fue todo un desafio organizar un equipo docente para atender
ese requerimiento, y un enorme trabajo para los docentes a cargo,
comprensible s6lo porque era un tiempo en que estibamos con-
vencidos de que habia que ir hacia adelante. Entiendo que en ese
momento comienza un proceso de incremento del estudiantado
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que llevo a lo que llamamos después “masificacion”, con acumula-
cion de alumnos en las aulas donde la ensefianza resulta de dificil
gestion y el aprovechamiento de los estudiantes es muy relativo.
Podemos recordar alumnos escuchando clases sentados en el piso
en los pasillos dentro del aula, o desde fuera a través de las ven-
tanas. La estructura edilicia no era acorde al incremento del es-
tudiantado. Quizas esta sea, la de la cantidad de estudiantes, una
de las cuestiones que creo que la universidad no ha podido ain
resolver satisfactoriamente.

¢En cuanto a otras funciones de la universidad, qué preocupacio-
nes existian en ese momento?

Registro un interés por recuperar el espacio para la investiga-
cion, y creo que la extension estuvo muy ligada a los intereses e
iniciativas de algunos docentes, en particular recuerdo experien-
cias de participacién en planes de alfabetizacién.

Con respecto a reiniciar las actividades de investigacion, habia
que retomar el funcionamiento del Instituto de Investigaciones
Pedagbgicas Saul Taborda. Esta tarea fue encargada por el De-
cano al Profesor Adelmo Montenegro, quién inici6é contactos con
un instituto similar que retomaba su funcionamiento en la Facul-
tad de Filosofia de la Universidad de Buenos Aires. Dedicamos en
conjunto bastantes reuniones a estudiar la reglamentacion interna
de aquél instituto, con el objetivo de proponer una nueva regula-
cion para nuestro instituto. Asimismo Montenegro habia iniciado
contactos con autoridades de Conicet, logrando una importante
donacion de bibliografia actualizada sobre investigacion educativa
que fue incorporada a la biblioteca de la Facultad. La recupera-
cion del Instituto Saul Taborda fue posteriormente dejada de lado
cuando se propuso la organizacién de un centro de investigacio-
nes Gnico para la facultad.

¢Qué desafios politicos y educativos vinculados al sistema edu-
cativo involucraron a la escuela?

En ese aspecto creo que una actividad importante fue el inicio
de la organizacion dentro de la Escuela para dar respuesta a la
convocatoria de participacion en el Congreso Pedagoégico Nacio-
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nal, convocado por ley en 1984, durante el gobierno del presidente
Alfonsin. Esa convocatoria tuvo como objetivo propiciar la elabo-
racion de opiniones de personas y grupos sobre la importancia de
la educacion en la reorganizacion de la vida democratica, e identi-
ficar problemas y limitaciones que debian resolverse en el sistema
nacional de educacion. La convocatoria era bastante amplia, y co-
menzamos a organizar grupos de discusion y trabajo que tendrian
continuidad en los afios subsiguientes, ya que ese congreso se ce-
rr6 con una Asamblea Nacional en 1988.

¢Como finaliza ese periodo de normalizacion?

Finalmente quisiera decir que, desde mi punto de vista, la fi-
nalizacion de este periodo de normalizacién no fue auspiciosa: el
rectorado de entonces considerd que no se habian alcanzado los
porcentajes “necesarios” (lo digo entre comillas) de docentes por
concurso, suspendio la eleccion de autoridades que correspondia
realizar después de dos afos de normalizacion, y designé un de-
legado interventor en la Facultad. En el resto de las Facultades se
llevaron a cabo elecciones para elegir nuevas autoridades.

Luego de 20 aiios fuiste elegida nuevamente como directora de
la escuela, durante los periodos 2002/2003 y 2004 /2005. ;Cua-
les eran las caracteristicas del escenario politico, econdémico y
cultural en el que llegas a la gestion de la ECE en el 2002? ;Qué
de ese escenario se hacia presente en el cotidiano institucional?

Dificil responder a esa pregunta sélo desde el recuerdo. Se
venia después de una década con muchos debates, movimien-
tos y cambios en el sistema de educacion. En esa década se ha-
bia aprobado la Ley Federal de Educacion en 1993, a partir de la
cual se habian desencadenado importantes procesos de reforma
en el sistema educativo: descentralizacion, reestructuracion de la
escuela secundaria, ampliacion de la obligatoriedad, renovaciéon
curricular con la elaboracion de los Contenidos Basicos Comunes
(CBC), nuevas exigencias de formacioén a los docentes, comienzo
de las experiencias de evaluaciéon estandarizadas nacionales, los
llamados “Operativos Nacionales de Evaluacién”. Varios docentes
de la escuela habian participado de un modo u otro en esas re-
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formas, por lo que traian a las aulas algunas discusiones en torno
a las mismas. Todo ello ocurrié en un nutrido clima de debate y
controversia. Las reformas y el clima de época, con el agregado de
las crisis de 2001, entiendo fueron haciendo aparecer la necesidad
de revisar planes de estudio y ofertas educativas de la ECE. Esa ta-
rea se fue abordando en un sinnimero de reuniones, en pequefos
grupos de discusion y en amplios debates a lo largo de los afios
2000 y 2001, y también desde afos anteriores, creo recordar, en
un proceso muy extendido en el tiempo. Habia una Comision que
organizaba estos debates e iba sistematizando aportes y avances.

Ese proceso dio como resultado el plan de estudios que se co-
noce como “2003”, aunque la elevacion para su aprobacion se ha-
bia realizado con mucha anterioridad, en el 2001. En ese mismo
proceso se genera la llamada licenciatura de articulacion con pro-
fesorados no universitarios. Durante el transcurso del proceso de
aprobacion se habia organizado una Comision de Implementaciéon
y seguimiento de los nuevos planes de estudios de la Escuela de
Ciencias de la Educacion, de la que formé parte. En ese contexto
se hace la eleccién de Director y Vicedirector de la Escuela, siendo
yo designada como directora y la Profesora Alicia Acin como vice.
Fui luego reelegida por un periodo mas en la direccién junto a la
Profesora Marcela Sosa como vicedirectora.

¢Como habia sido el trabajo en esa comision de implementacion
y seguimiento?

La tarea que demand6 la mayor parte del tiempo fue la de la
implementacion de los nuevos planes de estudios en los que se
estructuraban diferentes lineas curriculares. Hubo innumerables
reuniones de profesores de materias que componian las diferen-
tes lineas curriculares para articular contenidos. Como se habian
reducido/suprimido algunos espacios curriculares, un tema im-
portante fue la reubicacion de profesores. También llevé bastante
esfuerzo organizar la incorporaciéon de un nuevo tipo de alumno,
los profesores egresados de institutos terciarios que venian a cur-
sar la licenciatura. La integracion de estos nuevos estudiantes a
los grupos que cursaban la carrera con el plan completo plante6
variadas cuestiones, desde separaciones de grupos en las aulas
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hasta planteos diversos acerca de las ventajas/desventajas que se
suponia daba pertenecer a uno u otro grupo.

¢Qué actividades académicas de relevancia institucional y publi-
ca se realizaron en ese entonces?

Creo que fueron varias. En ese tiempo se organizé el Primer
Encuentro de Egresados de Ciencias de la Educacién. Fue toda
una cuestion ubicar y contactarlos. Trabaj6 especialmente en esto
Alicia Acin, vicedirectora. Cada participante presenté un escrito
sobre un tema libre que tuviese relacién con sus trabajos profe-
sionales o sus intereses y tuvo un tiempo de exposicion. Se elabo-
r6 y distribuyé un cuadernillo con los resimenes de las distintas
presentaciones. Fue un espacio agradable de reencuentro entre
personas que habian compartido espacios de formacién y luego
afrontado desafios laborales de muy diversa indole.

Por otra parte, recuerdo que una preocupaciéon destacada en
ese periodo era mostrar la Escuela, sacarla un tanto de las discu-
siones endogamicas y mostrar su trabajo en el contexto maés alla
de la facultad y de la universidad. En ese sentido se llevaron a cabo,
con bastante esfuerzo y trabajo de varios colaboradores, algunas
acciones relevantes.

Se puso un especial emperfio por mantener la periodicidad de
la publicaciéon de la Revista Paginas. Reiterar con frecuencia el
requerimiento a los miembros de la escuela a la presentacion de
articulos, someterlos a revision, lograr la revision en tiempo pru-
dencial, obtener recursos para la publicacién, todas tareas que re-
quirieron ejercitar la insistencia en la que aport6 su trabajo Nora
Lanfri en calidad de Secretaria de Publicaciones.

Se llevo adelante la organizacion del Coloquio Nacional “A diez
afnos de la Ley Federal de Educacién: ;Mejor educacion para to-
dos? Fue organizado por la Escuela, en particular por el equipo de
la Catedra de Organizacién y Administracién Educacional, y por
la Secretaria de Extension de la Facultad. Se convocd a investi-
gadores de universidades e institutos de formacioén docente con
el objetivo de realizar un balance de la aplicacién de la reforma
educativa que la sancion de la Ley Federal de Educacién puso en
marcha en 1993. Se puso entre signos de interrogacion el lema que
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acompané a dicha ley: “Mejor educacion para todos”. Participa-
ron 250 investigadores y las conclusiones tuvieron amplia difusiéon
provincial y nacional.

¢Habia iniciativas de articulacion entre el trabajo institucional y
el de otras instituciones?

Se trabaj6 muchisimo en una experiencia novedosa sobre la
que no habia antecedentes en la Escuela: la presentacion junto a la
Secretaria de Extension de la Facultad, de un proyecto de capaci-
tacion de docentes en una licitacion internacional convocada por
el Ministerio de Educacion de Chile. El proyecto fue seleccionado
y de este modo acogimos contingentes de profesores chilenos que
permanecian en nuestra facultad durante un mes recibiendo ca-
pacitacion intensiva de parte de algunos de nuestros profesores,
en particular los del area de didacticas especificas, como ense-
fanza de la lengua y de las matematicas. Fue necesario organi-
zar ademas la recepcion, el alojamiento, la alimentacién, asi como
actividades extracurriculares que los hacian conocer lugares de
interés en nuestra ciudad y provincia. En un segundo momento
los profesores de la escuela viajaron a Santiago de Chile a desarro-
llar actividades de capacitacién en el Centro de Perfeccionamiento
que el Ministerio de Educacion chileno tiene en Las Condes. Con
los fondos que se generaron con este proyecto se logré adquirir
importante equipamiento informatico para la escuela.

¢Como describirias las dinamicas de la investigacion en la ECE
por ese tiempo?

Me parece que al haberse desarrollado un area especifica de
investigacion educativa dentro del Centro de Investigaciones de
la Facultad, sin dependencia organica de la Escuela, las activida-
des de investigacion de los docentes escapan a la orientacion o
coordinacién desde la Escuela. Quedan articuladas dentro del area
especifica del centro de investigaciones. No obstante, siempre se
dieron actividades de coordinacion, en especial las relacionadas a
la organizacion conjunta de los Encuentros de Investigacion Edu-
cativa que se realizan cada dos afos, creo.
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¢Como eran las relaciones con las y los estudiantes?

Entiendo que las relaciones se daban segtn lo previsto en las
pautas de organizacion vigentes: los estudiantes tenian sus repre-
sentantes en el Consejo de Escuela, ellos eran los que presentaban
en ese ambito los problemas que consideraban se debian atender
y las propuestas de su claustro. No recuerdo eventos destacados
en ese ambito.

¢Qué cuestiones se planteaban con respecto a la planta docente
de la escuela y las condiciones de trabajo?

Creo que se daban las mismas dificultades que se reiteran des-
de hace mucho tiempo, no sé si habran resuelto en alguna medida
en estos ultimos afios: demasiados docentes, especialmente asis-
tentes, con dedicacion simple, con una demanda de trabajo que ex-
cede esa dedicacion. Buena parte de los esfuerzos de la direcciéon
de la Escuela se los llevaba el gestionar mas recursos (los famosos
“puntos” docentes) y analizar la reorganizacion de los mismos para
hacer mas eficiente su uso. No obstante, cuando se lograba am-
pliar la dedicacion de los docentes, se enfrentaba la dificultad rela-
tiva a los espacios de trabajo: no se habilitaban, en los espacios con
que cuenta la facultad, lugares de trabajo para los docentes mas
alla del aula de clases. Las horas de dedicacion se cumplen en los
domicilios particulares, generando marcadas limitaciones en las
necesarias actividades de participacion en la gestion de la escuela,
coordinacién de catedras, tareas conjuntas, etc.
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aprendizaje y la obediencia o el consentimiento dificilments mﬂmm m
siderados como metas ideales. De hecho, ad:fwmdebssmm&w
portumiento, que podrian concebirse como pasos hacia una condueta autodiri-
‘gida, e:‘ﬂgodemﬂmd :mﬂmommﬁwﬁpm:wqusmﬁwgm
mayor grado de internalizacion o a ser autodirigido.”

En otros ejemplos que el nutor brinda y, aunque haya puesto buen cuidada
en seleccionar los inocuos, es fécil advertir, a primera vista, la carga :rlealdgim.

Pégina 242, punto 6 “Descubre y cristaliza en una Eonm.lladén propis los
h@@ﬂ!{ stos bsicos que respaldan los cédigos de ética y son el fundamento de

o

O Pégina 270 “Desarrollar una eierta medida de sensibilidad ante las situa-
ciones sociales mds criticas (el subrayado es mio).

La Taxonomia de Bloom se presenta como un instrumento operativo para
‘mejorar la evaluacion que el docente hace de los progresos del escolar. Se parte
de una peién de la evaluacion ya criticads en este articulo, afinanda los
medios de contral de todo tipo de conducta del alumno; se vuelve mds requi-
sitoria y policaca la tarea docente, reforzdndola y refindndola mediante la efi-
cacia técnica del lr}strumsnw a mple.ar Quien ingenuamente adopta la taxo-
nomia puede pensar que se parfa::::wna , in ver con claridad para qué lo hace)
qué rol desempefia € en la sit 1y cémo contribuye a la sumision y
vidad del alumno, Ahora bien, para el pais colonializador, en el caso de Bloom
Estados Unidos, es muy conveniente que aqui se emples este instrumento: de los
resultados que el mismo recoge podrd extraer conclusiones acerca del gtwdc
de aquiecencia a los postulados del sistema, que debe ser aceptado ¥y no cues-
tionado a fin de que pueda seguir ejerciendo su dominacién ialista,

Algunos textos como el de Nérice?, ni siquiera mane}m con sutileza la
“neutralidad y la ascepeia”, y el manual es en su desnudez, un manual de Ja

idn més va —en el sentido paswo 'del término— més
claramente mitificadota y sacralizadora del rol docente, y mjs disfrazada de de-
mocratismo., No es casual que su autor pertenezea a uno de Ios paises de Latino-
&méri-lca donde la penetracién imperialista se materializa dmbmdmmu.
Brasi

Seria interesante realizar una investigacidn sobre la composicién de los
directorios y paquetes accionarios de las més importantes editoriales del pafs
que editan textos sobre educacién. La misma podria esclarecer los mecanismos de
seleccidn de lextos para su publicacién. Esto para no ‘hablar de las editoriales que,
como Trillas de México publican por convenios con A.1.D. ( cia para el
Desarrollo Internacional) dependiente del Deépartamento de o del Gahm»
no de EE. UU. El Centro Regional de Ayuda Técnica, a través del cual se ma-
terlaliza el convenio, se encarga de divulgar el mateusl e los progamas de coo-
peracién técnica de la Alianza para el Progreso ™0,

Cerrando este punto, puede concluirse ad\r:rhendu sobre las caracterfsticas
de dependencia que se manifiestan en todos los planos del guehacer educativo,
como asi también, sobre la cosificacién, sobre la reificacidn dep?;?ed]os\y
procederes educativos. Estos factores no hacen sino ayudar a la uccidn de
un hombre alienado, dinico producto posible de una sociedad capitalista, 4Por qué
de la insistencia en denunciar, sefialar estas falencias del sistema educative, particu-
larizdndolo en el angulo de la diddctica? Porque sélo dcspo ado de las actitudes
de idor de lo imp por la penetracién ideolégita, el docente podrd
percibir cudles son las reales d ¥ idades del sistema educativo para,
en consecuencia de ello, transformarlo.

" 1. NERICI, Op. cit.
10 Extraido de los datos gque mpafan & la itn del libro de BIGGE Y
HUNT, Bases I de lns educaci Trillss I\‘Iéxico 1970,
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La candente problemdtica educativa fial y ional, adema.
de obligar a un esfuerzo fde it v educadores, al
tanto al plano de lo tedrico como tal donde cada vez mis se agudiza
la necesidad de nuevos Ires cientifi te fundados que supe-

ren modelos no sdlo envejecidos sino también expresivos de una depen-
dencia cultural, como al dmbito de la prictica docente en sus diferentes
niveles y modalidades, en el cual se have urgente cuestiongr esiriic-
turas y actitudes por ser propias de un sistema educative puesto al
servicio de la injusticia y la opresidn; critica esta que debe fructificar,
como sefialamos en el nimero anterior, en lo eluboracion de nuevas
pautas de aecidn, pues sab que limi a la realidad
edueativa es un guehacer incompleto (v tal vez una nueva forma de
ignorancia) si no es también y al mismo tiempo un iniento de trans-
formacidn de esa realidad.

En esta edicidn creemos safisfacer este tipo de requerimientos,
dentro de las posibilidades de un medio como esie que, sobre iodo,
debe confribuir a mantener viva y esclarecer la discusicn de proble-
mas que lejos esidn ain de ser agotados.

En el plano mds estri tedrico reprodisci un trabajo de
Lagrange en el cual polemiza con un autor que ha aleanzado vasta
repercusion en nuestro medio: Louis Althusser, en especial su cowcep-
cign de los “aparatos ideoldgicos del estado”; hace falta, tal vez, en
este casp una ! de estos trabajos hecha desde nuestra pers-
pectiva de pais capitalisia dependiente.

El articulo de G. Edelstein y A. Rodriguez es un aporte que se

aproxinm mds al plano eSpecffwa de lo escolar concrelo para plantear

I alternativas al liddctico, el cual ha sido hasta hay
menos favorecido por .’a nueva elaboracion tedrica; en este sentido
creamos que ayuda a cubrir un vacio. El frabajo siguiente, de Isabel
Herndndez, se réfiere a una cuestion crucial en nuestra América latina:
la discriminacicn étnica a través del sistema educativo en un caso espe-
cifico (la comunidad mapuche en Chile),

Completa este ngmers de la Revista un junte de doct
producidos por mesas de trabajo de las universidades nacionales de La
Plata y de Cuyo y del Instituto del Profesorade de Capital, los cuales
ponen de manifiesto hondos probl en la realidad de edu-
cacidn superior y los esfuerzos ledrico-pricticos que realizan docentes ¥
alumnos por superarlos.
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EL METODO: FACTOR DEFINITORIO Y UNIFICA-
DOR DE LA INSTRUMENTACION DIDACTICA

por Gloria Edelstein y Azucena Rodriguez”

1. ENCUADRE GENERAL DEL TRABAJQ:

El objetivo de este trabajo cs cxpaner lo claborado en tormo al problema del
método v sus implicancias en el ap je escolar, tema fundamental para la
didactica.

Nos interesa aclarar, en esta introduccion, dos puntos:

I) De indole metodulégu.a el porqué de la selecci6n de este tema, el modo
de je. vy los al de log ltados hasta aqui obtenidos.

2) Enmarque del tema a_partir de una caracterizacién de la Diddctica y su
funeitn.

1) Investigar acerca de este problema se nos plantea como una prioridad,
cuando en la reflexion sobre la teoria y la praxis diddcticas descubrimos que
es un tépico confinado al olvido; o merece un tratamiento parcial que deforma su
interpretacion y aplicacidn.

Las ideas de este trabajo Itan de la confre i6n entre las conclusiones
extraidas del estudio y andlisis teérir.os y la praxis educativa de la que partici-
pamos cotidianamente.

Sin embargo, como esta siniesis sagmfmd el estudio de aportes filostficos,
psicoldgicos, histéricos, psicosociales (al mismo tiempo que una labor de trans-
ferencia a nuestro campo especifico), entendemos hallarnos en ¢l punto de par-
tida; desde aqui, se necesita profundizar el estudio y elaboracién para responder
a interrogantes, o verificar hipdtesis que se despmu!e.n de este mismo trabajo.

2) Dada la extendida difusién de prog tales como antididéctica, reva-
lorizacién y/o redefinicitn, exphc:taremos nuestra postura para contextuar el
trabajo adecuadamente y facilitar su prensidn  mds

La didéctica no puede entenderse ya como una disciplina de puro orden
técnico, cuyo objetivo sea el de prever el instrumental necesario aphcable al
margen de los objetivos y estructura del sistema educativo imperante. La didac-
tica implica una combinacién de los niveles tedrico, técnico, instrumental en el
andlisis y elaboracién de los problemas de su ambito; lo que supone una interrela-
cién permanente entre la indagacion tedrica y la préctica educativa.

Asi, las propuestas elaboradas desde ]a Diddetica, atn en las cosas de

mayor incoherencia tedrica, o de f P P a un

de idess definido. Las posibilidades de impl tacion de las mismas, quizds
no aisladamente, pero sf como pl integral dependen de la coincidencia o no
entre la ideologia que las inspira, y aquella que fund a el sist edu-

cativo vigente.

% Profesoras en Ciencios de la Educacién (Cérdoba)., Docentes de la Citedrs de
Mmdologia ¥ Précns de Ia Fneaenﬂnz.l, E‘mla de Ciencigs de la Educacién (Fiad. de
Filosofia y F e ln Uni | de Cérdoba),

e — P T RSP === 2 |
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Entances. .. geual es el papel de la Diddctica en relaclén a la estructura
actual del sistema educativo, en el que, se t —no | en forma
dialéctica— los viejos modelos y (muy ) alternativas nuevas?
En lns respucstas a este mterrugantc, —dcjnndc de lado a los didactistas

que dian como funcién de la Diddctica aportar instrumentos
apllcables con la misma validez en cualquier contexto o situacion— surgen dos
posiciones diferentes:

Para una, la produccién en ¢l terreno didéctico es inoperante mientras no
se modifique totalmente la estructura del sistema educativo —como consecuen-
cia de una transformacién en la estructura econdmicosocial. Esta tendencia es-
trecha fen gran medida) la funcién de la nueva Diddctica, pues la reduce a

la mera mm,a de la produccién actual, g I te de tipo tecnocrftico, y su
impl acidn en la préctica cducativa,
Otra, que coincidiendo en la p critica respecto del sistema educativo,

supera la etapa del cnhcnmu para plantear la elaboracién, pero con un sen-
tido: el de producir alternativas dtiles en un futuro mediato. Se niega, si no
explicita, por lo menos implicitamente, todo valor a propuestas que respondan
a los requerimientos del quel educativo concreto.

Creemos que estas dos tendencias, en realidad, coinciden en una sctitud
paralizante, en lo que hace a desarrollar las posibilidades de repercutir en la
accién, desde una nueva Diddctica,

Entendemos que, paralela a una transformacidn en lo social, debe w puede
darse una transformacién en la prdctica cientifica.

En la actualidad, no existe un proyecto que introduzca modificaciones
sustanciales en el sistema educativo, Sin embargo, la Didédctica —tal como la
definimos— debe superar la ctapa critica para pasar a una de ¢laboracidn-pro-
duccién.

Es posible hoy, —y sobre esto, en general, no hay dudas—, indagar y pro-
fundizar sobre un sinnimero de problemas de fndole didéctica; ello permite
elaborar ruevas alternativas que. aunque por las peculiaridades de la estructura
escolar no puedan instrumentarse ni verificar su validez de manera integral,
signifiquer: el germen de una nucva prictica educativa.

Ahore bien: es fundamental que las alternativas que ofrezea la Diddctica
para transfcrmacién de la tarea educativa, tengan en cuenta las posibilidades
de aplicacidn en una situacién concreta, determinando cémo se puede pautar
el proceso o deflinir etapas, previendo formas de transicidn,

De lo contrario, caemos en la “salida utGpica”, otientacion que cuestiond-
bamos méds arriba; con la agravante de que, mientras se ofrecen opciones (ed-
ricas, inaplicables en forma i diata, en la realidad concreta los espacios son
llenados con aportes parciales, o con la incorporacitn de nuevas técnicas y formas
de proceder.

Esto, si bien modifica la superficie o fachada del actual sistema educativo,
deja invariable lo que es sustancial en ¢l mismo.

Col con lo ,' do, ¥ ya en la exposicién del tema especifico,
analizamos e sobre método; pero, a partiv de alli, no
sélo redefinimos el nnsma sino que consideramos también los elementos que
hacen a su instrumentacidn en la prictica educativa.

Nos planteamca entonces, en relacidn a la primera cuestion: fqué se ha

) por método en Diddctica? (Cémo se lo ha utilizado?

11. PLANTEOS QUE HAN CONFUNDIDO EL TRATAMIENTO DEL PROBLEMA

En las dla realizaciones de la 1 a didéctica —asi como en la pric-
tica educativa y recapmnmcién docente—, resulta sintomética la ausencia de un
tratamiznto nrgamco y especifico respecto al problema del método. Hay aspectos

el DR



Narrativas de la memoria

de la instrumentacién diddctica que son analizados en forma amplia y especifica,
tales como los objetivos de la educacion, el planeamiento a nivel de aula, la
-evaluacidn y las técnicas diddcticas. No convalidamos estas aproximaciones, sino
que tratamos de describir una situacién. Las causales de este olvido con res-
pecto 1l método, pueden extracrse a través de un rastreo y andlisis de la consi-
‘deracién del problema, en algunos de los manuales de Didéctica de mayor difu-
sién. Partimos de la hipdtesis de que tal olvido no es casual. Emerge de dos
lineas de tratamiento del problema que tienen en comin encubrir posiciones
ideolégicas; soslayar el problema, ya sea haciéndolo inoperante para las situa-
ciones concretas a nivel de aula, o bien dando respuestas parciales sin un en-
global. Denomi a estas lineas:

1. El tratamiento formal.
20 BEt iento instrum lista

1. El tratamiento formal

Lo realiza la llamada literatura cldsica diddctica. Como exponenies de esta
linea citaremos a A. y J. Schmieder !, que expresa como “caracteristicas princi-
pales del concepto de método™ las siguientes:

1) El método, el conjunto de los pmcedumunlos de mslrucclén, debe en
todos sus puntos responder a las leyes ex del p 3id; y 16-
gico), 2) Cada una de las fases del método debe fundarse en la observacion del
espiritu infantil (momento psicoldgico), por lo tanto debe definirse el método
como una reunidn organizada (sintesis) de medidas diddeticas que se fundan so-
bre conocimientos psicolégicos claros, seguros y completos, y sobre leyes ldgicas,
y que realizadas con habilidad personal de artista, alcanzan sin rodeo el fin
didéctico previamente fijado.

Resulta de esto que es indtil disputar si existen uno o varios métodos. Un
método ideal no ha sido todavia descublerto por nadie: El maestro no posee un
método, posee métodos, esto es, conoci tos metodoldgicos con los que estd
capacitado para apoyar eficientemente cada avance pedagdgico.

De modo explicito se refiere en pérrafos posieriores, a las relacicnes de la

didéctica con la psicologia y la 16gica, y manifiesta:
“La diddctica Hene que dirigir sus preceptos metddicos primeramente conforme
a las leyes ldgicas del pensamiento que tienen validez gefnera!"‘ Sin embargo,
cuando analiza las relaciones entre l6gica v didéctica extras la siguiente conclu-
sion: “Hasta cierto grado equwalc el procedimiento diddctico (aqui ya no se
habla de métodos) al d de ltados cientificos™... “Por esto es
necesario que el maestro aprenda exactamente a conocer los métodos de la in-
vestigacin cientifica, y estos métodos los ensefia la logica™.

Surge, con claridad, lo contradictorio ¥ confuso de este planteo. Se entre-
mezclan los procesos reales del pensamiento de un sujefo que, aprende, con la
formalizacién realizada por la Logica. Mienttas se destaca el valor e importancia
del méfodo, se concluye que existen (para el maestro, depositario y Gnico usua-
rio) métodos, conocimientos metodoldgicos ¥ por Gliimo, procedimientos didac-
ticos. Ademis, se espera de su *tacto pedagigico” la combinacidn armdnica de
estos el 8. Asi, que el probl del método es considerado, las con-
fusiones v equivocaciones del planteo no permiten un enfoque operative para
Ia situacién de aprendizaje escolar.

1 J. Schmieder: Diddetica General (pég. 57y sig).
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2. El tratamiento instrumental

Este enfoque toma con criterio pragmitico la cyestién del método; se trata
de encontrar formas met6dicas, técnicas y procedimientos didécticos que resuel-.
van de manera eficiente y émica, la conduccién de deter las fases 'del
proceso de aprendizaje. 2

Analizaremos los aportes de varios autores, por considerar que son expli-
cativos de la confusién v deformacién de la cuestion metddica en la préctica edu-
cativa. Ademds, porgue es mayor su incidencia en esta misma prdctica.

Luis Alves de Mattos ® uno de los exponentes de este planteo, caracteriza
¢l método didéctico como distinto del método 16gico empleado en Ia filosofia y
las ciencias. "El método diddetico en contraste con el método Idgico: a) orienta
y regula la marcha fundamental del aprendizaje de los alumnos; siguiendo sus
pasos, estos llegan a conocer las verdades ya establecidas por el método logico
de los adultos o adquieren los hébitos y habilidades, los ideales y actitudes que
la generacion adulta considera valiosos para la vida y para el trabajo; b) es apro-
piado para guiar inteligencias inmaduras, incapaces todavia de usar los procedi-
mientos rigurosos del método ldgico. Es, pues, més psicolgico que ldgico: es
una concesidn que s¢ hace a la inmadurez mental de los alumnos para ayudarlos
a superarla mejor, procuar, con todo, iniciarlos en el dominio progresivo de los
procedimientos fund, les del método ldgica” *, =

Aparece aqui, con mayor claridad, el factor psiceldgico en la consideracitn
del método diddctico, Dejando de lado otras posibilidades de andlisis de este
enfoque, tales como su contenido ideoldgico-autorifario (que se manifiesta con
claridad en la concepeifin de tipo paternalista) , nos inferesa remarcar que estos
fuctores de tipo psicolGgico no parecen involucrar los procesos reales del pensa-
miento. Al igual que en el andlisis de Schmieder, son iderados como "rigu-
rosos procedimientos” de -la 16gica.

Alves de Mattos busca la complementacién entre los métodos didécticos y
l6gico. Resuelve el problema considerando que, en las fases iniciales del pro-
ceso educative, predomina el método didictico, el cual cede lugar al método
légico en los niveles medio y superior del sistema educativo.

Aparecen como indudablss reconocer la existencia de etapas en la evolu-
cién bio-psico-social, ¥ el necesario adecuarse de la orientacidn del aprendizaje
a las caracteristicas especificas de cada una de estas fases evolutivas. Pero en
funcitn de estas mismas etapas, sz necesita recordar la existencia de una ldgica
natural del sujeto —como expresa Piaget— y de una légica del nifio que conduce
a la légice de las operaciones légico —formales e hipotético— deuctivas. Estas
formas de pensamiento no son radicalmente diferentes, sino sebre todo, en su
nivel de concrecin,

Por otra parte cabe preguntarse: jqué ocurre con aguellos sujetos desertares
del sistems educativo, o que, en ¢l mejor de los casos, no ingresan al nivel secun-
dario? Surge entonces el sustrato mds criticable de este planeo; su neto corte
reaccionario. Del andlisis del método diddctico realizado por Alves de Mattos,
se deduce que las ciencias y la investigacidn cientifica estarfin ausentes de la
escuela primaria. La escuela primaria, la escuela obligatoria destina, como expresa
Bini, “subproductos de la cultura™ a las clases populares.

Con el objeto de dar respuestas operativas pura la situacién de aprendizaje
escolar, Alves de Matios trabaja aspectos parciales del quehacer metodol6gico
(los procedimientos, técnicas y recursos), sin un planteo integral de sus rela-
ciones con el proceso de aprendizaje y de p i Asi define qué método es
poner en relacion de manera prictica pero inteligente los medios y procedimien-
tos con los objetivos o resultados propuestos. Imideo G. Nérici y Karl Stocker

2 Luis Alves de Matwos, Compendio de Diddetica General, Bz, Az, Kapelusz, 1963,
4 Bini v otros, El Autoritarismo en la Escuela, Fomanela, 1971.
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coinciden con esta linea de andlisis del problema. Si bien Nérici formula obser-
vaciones correctas al concebir el método como elemento unificador de otras for-
‘mas més especificas a través de las cuales se concretiza, la dicototomia entre

real y quel metddico subsiste. EL mélodo ©4, asimismo, la d.lscl-

p]ma }s al p niento ¥ a las acei " para mayor efi
en lo gue se desea realizar.
Por ofra parte —y sin entrar en un andlisis exhaustivo de la pesicién de

este autor—, surge con evidencia la contradiccién manifiesta de hablar del mé-
todo como de lo “que da sentido de unidad a todos los pasos de Ia ensefianza v el
aprendizaje”, v proponer luego una clasificacién general de los métodos de ense-
fianza segun los mas diversos criterios: los métedos en cuanto a la forma de
razonamiento; en cuanto a la coordinacidn de la materia: en cuanto a la concre-
tizacion de la ensefianza, en cuanto a la sistematizacidn de la materia, ate. Dentro
de estas clesificaciones, se incluyen la més amplia variedad de “métodos™; méto-
do légico, método psicolégico, método deductivo, método ocasional, método reci-
proco, método dogmdtico, ete.

Par dltimo, analizaremos la propuesta de K. Stockert ®. Este autor es mds
explicito en su negacién del problema. En primer lugar, se refiere a gue existe
una “terminologia confusa y desconcertante que, debido a la carga historica de
la cual es portadora, no se aplica de un modo uniforme”. Propone, per tanto
hablar de *'formas diddeticas”, considerando que los procedimientos de instruc-
cién v de ensefianza representan la confntm:amﬁn metédica que el maestro da
a‘esas formas diddcticas. Ademis, sosticne la equival entre procedimient
y método. ya que “segin el shtido da 14 paIabra pmccdm;mln significa el
modo de avanzar en el camino del conocimiento; en el campo de la ensefianza
equivale, pues, a método”.

Como consecuencia de estos planteps de tipo instrumentalista, la cuestion
del métedo en la situacién concreta de aprendizaje se resuelve mediante Ia
referencia a los métodos, los proced|mlenros las formas diddcticas y las técnicas.

Este enfoque del problema origina numerosas contradicciones, a nivel ted-
rico y de la p%cuca educativa.

La actividad de la clase se parcializa en diversos procedimientos y téenicas
mediante los cuales se pretende movilizarla. No existe un criterio de unidad que
permita dar coherencia a los diversos procedimientos y téenicas que se utilizan.

Algnuus de estos medios se analian de modo particular y es posible encon-
trar prescripciones en cusnto a su modo de empleo; ml el caso de las dr,nomr—

nadas técnicas grupales. Cuando se trata de los p )% - cony
interrcgacidn, expuaxcidn. cnnversamén didictica, etc.: las normas en cuanto a
su uso son mis i lo en las mi consid derivadas

el
de la prictica docente: cdmo y cudndo utilizar el 1ntemgamrm. cémo estructurar -
la exposicidn, las diferencias “sutiles” entre una conversacion didactica y una
conversacién instructiva.

En Ja priictica educativa se perciben con mayor nitidez las contradicciones
y deformaciones mencionadas.

Hubo, es indudable, en la Historia de la Pedagogia propuestas cn las cuales
el método fue valorizado en su cardcter globalizador y definitorio de la organi-
zacidn escolar y la orientacién del proceso de aprendizaje —éste es el caso, entre
otros, del método de proyectos v de los centros de interés—.

La cuestién metGdica aparece recién en el momento de la clase. Es en esa
situacién cuando el docente se pinntea con urgencia la pregunta —gcéma? No
existe una plamflcamdrn que permita prever la movilidad de la clase, porque en
su elaboracién no se contempla el método como factor definitario de la se}a&
cidn y organizacién de contenidos y actividades de ap je. EL métodn- ip

4 Luts Imideo G. Nérici, Hacia una diddctica general, dindmica, Clp 9-!969
5 K. Stocker, Principios de Diddctica Moderna, pég. 115. Kapelusz, 1
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sélo como un prohlem “del maestro” para vehiculizar los idos en
clase, sin lo como instr ) para la investigacién y la organizacid
que €l realiza de su campo, para orientar la btsqueda bibliogrifica e incluso el
ordenamiento interno dentro de la disciplina. Se produce un desfasaje entre el
momento en que planifica la accidn y la accidn concreta.

En consecuencia, en la clase se dan respuestas metddicas parcaiales deri-
vadas de los emergentes situacionales del grupo, sin contexturarse en la consi-
deracién global del proceso del aprendizaje :

Alpunas metodologias particul (por ejemplo, matemética y lenguaje},
toman 2l problema del método cstableclendo cotrespondencia e interrelacion en-
tre lo que ccurre en el proceso de pensamiento de alumno, con el objeto de cono-
cimiento j las formas especificas de operar en el aula,

Sin embargo, su aplicacién, en la mayorfa de los casos, se reduce a una
sola asignatura, con lo cual s¢ producen contradicciones ¢ interferencias con res-
pecto & la tarea en otras dreas. No se refucrzan por tanto, formas de pensamiento
que se convalidan en un campo; no se internaliza un método de razonamiento
que posibilite, por su base comiin establecer interrelaciones.

En la capacitacidn y recapacitacidn docentes, el acento se pone en aspectos
parciales: las téenicas de ensefianza, las técnicas grupales, la gramdética estruc-
tural, ete.; faltan siempre un planteo general del problema metodoldgico y su
correspondiente referencia a un determinado nivel del sistema educativo,

Como respuesta a las confusiones das, a la parcializacién y atomi-
zacion del problema del método, pr{)purlemas una concepeidn del mismo que
permita, fundamental lo con cardcter totalizador.

TIl. ErL CARACTER TOTALTZADOR DEL METODO

Al plantearnos la necesidad de redefinir el método desde una perpectiva
diddictica surgen interrogantes tales como: jqué sipnificacitn se asigna, al método,
en este campa? (Es vélide diferenciar método cientifico ¥ método didéctico?
(Existe un método de validez universal? ;Con qué fundamentos se hace referen-
cia a diferentes métodos en la ori ion del apredizaje? ;Cudl es el aporte
del método en dicho proceso?

Nos interesa mas que la respuesta exacta a cada uno de estos interrogantes,
considerarlos como elementos de apertura v orientacion en esta parte del trabajo.
Proponemos dos niveles de andlisis: uno de ellos que deslinde los aspectos mds
gnncralus relacmnadoa con el método; otro que atienda a la incidencia de estos

15 en la or i6n concreta del aprendizaje en la escuela,

Un enmarque conceptual nos exige definir con claridad los alcances que
asignamos al término método.

Es importante destacar —antes de entrar en el desarrollo de dicho enmar-
que conceptual— que el mismo se realizard desde la perspectiva del materialismo
dialéctico. En el proceso de conocimiento y de la actividad préctica, los hombres
se proponen determinados fines, se plantean diversas tareas. Esto lleva a la
necesidad de hallar las vias que conducen mejor al fin propuesto, los modos
eﬁmnms de resolver las tareas planteadas. Estas vias, el conjunto de principios

s de investigacion tedrica y de actividad prictica, constituyen el
método. Sin un método determinado cs imposible resolyer ninguna tarea tedrico-
prictica.

Pero, fexiste un método, una multiplicidad de métodos? Tnda forma de
conocimiento y de actividad prédctica implica una s una primera
aproximacién al objeto de estudio o contexto de accién, como un conjunio en
el que todo cambia y estd interrelacionado el andlisis del objeto o actividad para
resaltar sus distintas facetas y estudiar sus elementos; la reconstruccién del cua-
dro de conjunto sobre la base de unir el andlisis y la sintesis,
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A las distintas fases de este camino general del conocimiento v de la activi-
dad préctica, corresponden difes procedimientos de investigacitn o activida-
des elementales: observacién, descripeién, experimentacién, comparacidn, me-
dicidn, induccién y deduccidn, andlisis y sintesis, elaboracidn y lizacid

Este camino —en tanto expresion del movimiento natural que recorre el
pensamiento frente o toda forma de conocimiento o de accién—, define el mé-
todo como general. Y el método general por excelencia es el método dialéctico,
en tanto concibe el mundo en movimiento y desarrollo continuos: lo ve tal como
es. Todos sus conceptos, categrias y leyes desempefian el papel de principios
metodoldgicos.

El método no es una suma mecénica de diversos procedimientos de inves-
tigacidn, elegidos por los hombres a su antojo, sin relacién alguna con los pro-
pios fendmencs investigados; sino que estd condicionado en gran medida por la
naturaleza de esos fendmenos y las leyes que los rigen. Por eso cada campo
de la ciencia o de la prictica elabora sus métodos particulares. Es decir que el
método estd determinado por el contenido mismo de la realidad indagada. De-
penderd entonces de las formas particulares de desarrollo que asume esa realidad
concreta a investigar. Los métodos no son simples operaciones externas, proce-
dimientos formales que se agregan mecdnicamente y desde afuera a aquello que
es objeto de investigacion. Es necesario un método para obtener conocimiento
sobre las leyes que rigen el desarrollo de la realidad, pero, a su vez, es necesario
conocer las formas que asume el aut imiento de la realidad para encontrar
el métado. Por ¢llo, el proceso de conocimiento engloba la aproximacidn, inda-
gacién y vetificacion de hechos y relaciones, al mismo tiempo que la elaboracién
¥ perfeccionamiento del método de investigacion. El conocimiento no nace con
€l investigador, tampoco el método. Este tiene su historia. Representa una suma
¥ un perfeccic iento de procedimicntos y técnicas, elaborados y verificados en
su historia precedente, que cada investigador tiene la obligacion de precisar,
profundizar, perfeccionar. Hemos diferenciado método particular y general, pero
es importonie destacar que existe entre ambos una estrecha relacidn. Siempre
todo método particular toma elementos, sigue el movimiento marcado por el
métedo general.

La instrumentacidn del método peneral, como de los métodos particulares
2n una situacidén concreta, requiers como instancia previa la elaboracidén de una
metodologia. Esta metodologia implica una traduccidn de los principios gene-
rales, leves y categorias aportados por el método en respuestas integradas a una
situacion dada y para ciertos y precisos objetivos.

{Es transferible este esquema cuando analizamos el problema del método
en el contexto del aprendizaje escolar? La respuesta es sfirmativa. Entendemos
que el método diddctico asume en este caso las caracterfsticas del método gene-
ral, en tanto define los principios, leyes, categorias y normas bisicas que deben
orientar el proceso de aprendizaje en la la, independi del conte-
nido especifico que caractric dicho aprendizaje. Por otra parte estos principios,
leyes, categorias y normas se elaboran en consonancia con aguellos que rigen
todo proceso de conocimiento y de actividad prictica.

A partir del esquema general bdsico que aporta el método diddctico se ela-
bora una metodologia que sintetiza e integra todos los aspectos que hacen a la
instrumentacion del proceso de aprendizaje. Como concrecién del método didéc-
tico, esta metodologin define constantes metodolégicas desde las cuales se pro-
ducen sluboraciones especificas, por su atencién diferencial a campos de cono-
cimiento ¥ a etapas evolutivas, definiendo de este modo metodologias especiales,

Vamos a profundizar ahora el andlisis del método dialéctico. Ello aparece
como necesario, ya que en nuestra redefinicidn del método diddctico entendemos
que éste retoma como método general (en lo que hace al aprendizaje en la escue-
1a), principios y categorias bésicas del método dialéctico.

Centraremos este andlisis en la movilidad intrinseca al método dialéctico,

27
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que supone fases en consiante mlerreiamuu dualecm:a, y su mecesaria corres-
pondencia con las formas bdsicas del

El método y sus fases no se pianbean en forma d;sncmda ¥ agregada, desde
afuera, a la actividad humana concreta. Por el contrario, el ser humano opera
sobre la realidad con un método, Este métado se halla en constante transforma-
cién, por su interrelacion con ¢l medio y responde a las formas bésicas del apren-
dizaje humano. Sus etapas son: prictica - conocimiento tedrico - prictica.

El hombre conoce las propiedades de los objetos, en principio, por el hecho
de entrar en contacto préctico con los mismos,

Actila sobre los objetos para apropiarse de ellos y transformarlos, Estos
objetos forman parte de una realidad objetiva. Es decir, de un mundo donde
objetos y fi s estdn vinculados entre si por los més diversos nexos y rela-
ciones: causales, temporales, espaciales, condicionales, etc. La realidad se ma-
nifiesta, por lo tanto, en objetos y fendmenos integrales.

La primera toma de contacto entre esa realidad objetiva y el ser humano
se da a través de la experiencia, de la préctica. Experiencia significa accidn, prie-
tica social; no puede en modo alguno tener sélo cardcter individual y subjetivo
o circunscribirse a una mera contemplacion pasiva de la realidad objetiva. El
hombre no puede fener una experiencia directa de todas las cosas y muchos
conocimisntos son producto de la experiencia de ofros, vale decir: experiencias
indirectas.

Esta toma de contacto se realiza en formas como la percepeion, la repre-
sentacién, a (ravés de ellas el hombre tiene un conocimiento de las cuslidades
externas de las cosas. La percepcién de las imédgenes de los objetos y el hecho
de conservarlas en la representacidn permiten operar librmente eon los objetos,
captar el nexo entre el aspecto externo del objto y sus funciones. Pero, por im-
portante que sea la forma sensorial del conocimiento ésta de por sf no hace
posible penetrar en la esencia de las cosas, descubrir las leyes de la realidad.
Es precisamente en esto en lo que estriba ¢l objetive principal del conocer. Los
dates de la experiencia son elaborados y peneralizados por el pensamiento huma-
no. La actividad del pensar se realiza en distintas formas: induceién y deduccidn,
anilisis y sintesis, formulacién de h:pdtws ¥ Leor[as Desempefian, asimismo,
un gran papel en el conocimi la imaginacién, la fantasfa acreedora v la
intuicién que permiten componer amplias representaciones generalizadoras sobre
la naturaleza de las cosas partiendo de algunos datos de la experiencia.

Sin embargo el pensamiento s6lo crea ideas subjetivas; queda abierto el pro-
blema de si dichas ideas cm-rcsponden a la realidad misma. Este problema no se
resuelve sol con raz 5 ¥ demostraciones tedricos, sino ante todo
en la prictica histérico-social. Prictica que en su movimiento dialéctico, va a
revertir sobre el instrumental tedrico para verificar su validez o modificarlo.

El punto de partida del quehacer metddico requiere, desde esta perspectiva,
denotar hechos y relaciones empiricas que no aparecen en forma aislada. Asi la
percepeitn inicial implica una sintesis.

Esta sintesis inicial tiene un cardcter global v difuso; proporciona al indi-
viduo sélo una impresidn general de los objetos o fendmencs. Sin embargo, ¢
orientadora del estudio analitico posterior, porgue en ella ya se ponen de relieve
aspectos caracteristicos del conjunto.

La sintesis elemental —como punto de partida de la investigacién tedrica
y de la préctica—, nos permite reformar la interrelacién permanente entré mé-
todo y proceso de pensamiento,

En la prictica inicial concretada por la interrelacidn dialéctica del hombre
con el mundo objetive, el pensamiento humano realiza una primera sintesis, de
cardcter elemental. Con el posterior desglose de los elementos intervinientes, la
actividad sintética del pensamiento va a dar paso, en un movimiento que nunca
es lineal, a una etapa analitica.

Anélisis y sintesis son las formas bdsicas del pensamiento que nunca se dan
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aisladas, sino que se realizan conjuntamente y & su vez, constituyen los elemen-
tos constructivos de las restantes formas del pensamiento: comparacion, abstrac-
cién, generalizacidn, concrecién, induccitn, deduccidn,

‘Todos estos procesos se entrelazan en formas miltiples: ninguno puede
llegar a resultados fructiferos sin los otros. De este modo, el proceso de andlisis
orientado por la sintesis inicial posibilita la seleccién de ciertos elementos que
integran los objetos o fend lidad iedad: ex 1

s de la 1 (rasgos-prop
ciones) a fin de estudiarlos con mayor amplitud y profundidad para su conoci-
micnto integral,

En los diferentes tipos de andlisis involucrados en esta. ctapa del proceso,

se reconoce la prese per de la sintesis y, por ende la interrelacion
dialéctica entre las formas bésicas del pensamiento.
Se parte de un andlisis ¢le 1, de ilateral, donde las partes

que integran el todo son destacadas en el mismo plano, sin uniones entre sf; y se
arriba, a través de andlisis cada vez mds complejos (que involucran sintesis per-
manentes), a un andlisis multifacético. Este andlisis multifacético, en cuanto per-
mite elaborar un sistema orientado en un sentido determinado, resulta ya anti-
cipador de la sintesis final.

La sintesis final tiene cardcter totalizador. Constituye el producto de este
Proceso, ¥ a su vez, genera nuevas contradicciones, Constituye un resultado nuevo
desde el punto de vista cualitativo, ¥ también un nueve conocimiento de la rea-
lidad.

Debe tenerse en cuenta, ya que nos interesa la perspectiva didéctica ofre-
cida por esta concepeion del mélodo, que si bien las formas bésicas del pensa-
miento y las formas secundarias son comunes a cualquier etapa evolutiva, se ex-
presan de manera diferente en los diversos momentos del desarrollo.

Los pasos hasta ahora descriptos destacan, en alguna medida, el conoci-
miento tedrico emergente de una préctica concreta como fuente del conocimiento.
Importa subrayar que la practica, al término del proceso, cumple la funcién de
validar o no los resultados del andlisis tedrico: opera como criterio de verdad.

La elaboracién de conceplos y juicios g les de las particularidades con-
cretas de los fendmenos y el poder penetrante en lo esencial engendra el gran
peligro de perder conexiones con la realidad; incluso, llegar a formulaciones con:
tradictorias con la misma, De ahi la necesidad de contrastar continuamente los
resultados del iento con la realidad, teniendo presente que ¢l pensamiento
se distancia de ella sélo para penetrarla.

En ¢l caso de la prictica educativa y de las postulaciones tebricas derivadas
en has cir ias de o iones idealistas, este criterio de referencia

iy

constante & la realidad es de importancia.

1V, REDEFINICION DE LOS ASPECTOS INSTRUMENTALES DE LA ORIENTACIGN
DEL APRENDIZA|E

Para llegar al tratamiento especifico de los aspectos instrumentales de la
orientacién del aprendizaje (desde la perspectiva metédica marcada), es nece-
sario analizar el proceso de aprendizaje.

No creemos posible, dentro del marco de este trabajo y dadas las conelu-
siones a que hemos arribado hasta el momento, poder tratar con la profundidad
de andlisis necesario este problema.

A pesar de estas limitaciones, redefiniremos, aunque sea en sus aspectps
mds generales, la dindmica del proceso de aprendizaje.

Si entendemos que el punto inicial del conocimiento es una préctica con-
creta sobre la realidad objetiva, la situacién problemética en ¢l aprendizaje esco-
lar debe ser real. En la acci6n educativa, la cuestion pareciera radicar en que el
docente sea tan hébil como para “inventar’ una situacién aparentemente proble-
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maética, y generadora de actividad en el grupo de aprendizaje. Situacion bastante
dificil, porque los temas a ensefar estin determinados primero y después se
buscan los problemas.

Seleccionar auténticas situaciones problemdticas es posible. Si se tiene
en cuents que son situaciones concretas las generadoras de problemas, porque
surgen de la interaccién del sujeto con un contexto histérico-social determinado.

El problema tiene este carficter porque deriva no de la estructura de una
ciencia, sino de la realidad socio-econdmica y politica en la que estd inmerse
el sujeto.

Al enfrentar un problema éste aparcce en sus relaciones con otros pro-
blemas, en una realidad concreta donde todos ellos coexisten y se interrelacionan.
Es por esto que la prdctica estd en la iniciacién del proceso, porque el gue
aprende €: un sujelo conereto cuyas pricticas anteriores, inscriptas en su reper-
torio experiencial, interfieren, enriquecen, se modifican, interrelacionan con la
nueva situacion.

Aun en los casos en que la préctica no aparece con claridad en el punto
de partida, el sujeto se compromete con el proceso cuando percibe las relaciones
entre ese aprendizaje y una prictica futura.

Desde este enfoque el método diddctico, como método general, no puede
entender ¢! proceso como lineal, sino en su cardcter dialéctico, con eventuales
retrocesos y avances, producto de salios cualitativos.

En la concepcién dialéctica del proceso cobran especial importancia la
permanente interrelacién de andlisis y sintesis, por lo cual en todas las fases
hay integraciones y fijaciones parciales. El reforzamiento es per

De ninglin modo debe confundirse este planteo como asociacionista. Porque
no se trata de arribar a un producto final por una sumatoria de elementos
parciales. Los distintos tipos de andlisis vy sintesis, descriptos en. pérrafos anterio-
tes, sefialan los difs iales v en ial ¢l latino enriguecimien-
to cualitativo del analisis y la sintesis.

Para analizar la incidencia de los aspectos mis generales del métedo en
la orientacidn concreta del aprendizaje, nos parece importante sintetizar algunos
puntos.

Hemos caracterizado el método, aplicado al proceso de aprendizaje en la
escuela, como método diddctico. Sefialamos que asume las caracteristicas del
método general, porque elabora Jos principios y normas bdsicas que rigen todo
proceso de aprendizaje escolar, con independencia de las especificaciones que
puedan plentearse en cada caso. En consecuencia, el método didéctico aporta
un marco referencial que para transferirse a situaciones concretas, debe ser tra-
ducido en una metodologia general e incluso a metodologias especificas.

La orientacién del proceso de aprendizaje plantea, prioritari una
definicién acerca del método como factor unificador, la explicitacibn en este
sentido, como requisito previo, permite la elaboracién de una Metodologia, Gnica
forma de dar coherencia al proceso y logrer resultados efectivos.

Ahora bien: si decimos que para la implementacién del métedo en situa-
ciones concretas es necesario elaborar una metodologia como instancia inter-
media, (cdmo caracterizamos y que papel asignamos a los procedimientos, téc-
nicas y recursos? Los definimos como componentes operacionales del método:
v al reconocer que éste no cs observable, solo puede inferirse a través de la uti-
lizacidn que de dichos componentes se hace.

Pero los procedimientos, técnicas y recursos aislados, no actfan como indi-

en este sentido. La concepcion de método que subyace en la orientacién
general del proceso se revela a partir de:

a) La determinacién de criterios para combinarlos;

b) la relacién que a través de una Metodologia se da entre ellos y otros
elementos de una situacidn de aprendizaje (objetivos, contenidos, formas y cri-
terios de evaluacién). : -

p
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La ica ed il a que, en I, s ha pasado por alto
esta reflexion acerca del método Esto no s:gm[lca que ¢l método no estuyiera
presente; opera, aun al margen de la conciencia del educador. A pesar de su
mcolicrenma. Por lo menos, como traslacién mecémcs de los métodos particu-
lares de d de con al apr je escolar. Lo cierto es
que, en tanto no se lo ana]nza de modo explicito, no se elabora una Metodologia
en consonancia.

El método ya no es factor sistematizador en las diferentes instancias del
Proceso, sino gue se reduce ala aphcac:én aislada e inconexa de formas metd-
dicas especificas, selecci y das atendiendo, con exclusividad, a los
emergentes especificos de cada situacion. Esto habla o las claras de una posi-
cidn instrumentalista con respecto al método que pone el acento en elaborar
la Planificacién, y los instrumentos més especificos (de ejercitacién, de evalua-
cién, ete.). Por esto, ¢l problema del método no se plantea en la fase de elabo-
racién del Plan.

Al destacar la Planificacién, no se ve en ella un instrumento que posibilite
la conerecién de una metodologia. Se convierte en un istrumento formal que de
respuestas tedricas, incoherentes en muchos aspectos gue han llevado —contracic-
tori a su desconocimiento en la prdctica. Y este desconocimiento del
plan (pese al esfuerzo que requiere su elaboracidn) puede deberse:

1) a la contraposicidn en alpunos casos voluntaria entre lo explicitado como
Plan y la orientacién que se asume en la préctica;

2) a que ¢l Plan se presenta como una simple sumatoria de elementos.
Responde a un criterio enumerativo, que no aporta a la solucidn de los ml-
tiples problemas planteados por la situacidn concreta de aprendizaje. :

Ademds, su claboracién dentro de lineas estdticas sélo ofrece el resguicio
de supercsquemas disfuncionales, que no integran alternativas diferentes, en
previsidn de ajustes a las variaciones intrinsecas del proceso.

En la situacién descripta, subyace una concepcidn del aprendizaje v, por
tanto, un método.

Entendido en cambio como clemento unificador —sistematizador del pro-
ceso— ¢l método define las lineas bésicas para la elaboracion del Plan, v de los

tos que lo i
Par otra parte, ya mrcunscnpln a la acctén misma, el método determina
hié n la or ién concreta del proceso de apren-
dizaje: al npo de relacion a cstablccer entre docentes y alumnos.

Clarificar estos roles adquiere importancia fundamental porque, si bien el
Plan define aspectos basicos, es s6lo un provecto de accidn: queda en términos de
propositos La efectivizacién o no de las lineas de orientacién explicitadas en un
Plan, dependerdn de su coherencia con el tipo de relacién docente-alumno que
se establezca. Esta dltima, por cuanto define los comportamientos concretos que
se dan en el anla, marca Jas posibilidades que se abren, los limites que se im-

ponen v los Itados que se ol
Sin embargo, como la Plamﬁcac:én organiza los ¢l tos intervi
en una situacién de aprendi analizar las derivaciones que

surgen a partir de la concepeion de método expuesta.

En primer término, toda Planificacidn debe considerar en cualquier de sus
niveles (Plan anual, de unidad o de clase), las caracteristicas que el método
na a las etapas fundamentales en el proceso de conocimientos a fin de prever
1a atencién a las especificidades de cada una. Por ello, planteamos la necesidad
de contemplar en cada nivel las fases de apertura, desarrollo y culminacidn en
correspondencia con las de préctica-teoria-prictica; - sintesis-andlisis-sintesis, ten-
diendo a las instancias bésicas en el proceso de conocimiento.

¢Cémo incide esta concepeién del método en Jos elementos que integran
todo Plan?

Con respecto & los objetivos: el método inside de manera directa en el

a1
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proceso de deferminaeion; es decir, en la seleccidn de las conductas més signifi-
cativas que se intentardn desarrollar o reforzar en el grupo. Por otra parte, deter-
‘mina un criterio de organi: ¥y jerarquizacion de las pautas nnnﬂuctalea defi-
nidas como bésicas, j en relacion a los obj o
necesarias en cada etapa del proceso de e]aboracujn activa del conocimiento.

Ello expresa lo mwn'ecin de poner el acento en la formulacion de objetivos
(eriterio instr en iro de los procesos de determinacidn y jerat-
quizacion,

De este modo se redefinen los objetivos. Y no se confunden con las informa-
ciones o conocimientos sino que se trata de abarcar en ellos, toda la gama de
conductas que en lo cognitivo, en lo motriz, en lo afectivo social, puede incorpo-
rar un ‘sujeto. Se trata, ademds, de reforzar aquellas conductas que posibiliten
una adaptacion critica del individuo al medio. El acento estd puesto en el des-
arroflo, por parte del alumno, de un poder de captacién y comprensién del mundo
en sus relaciones con él; en el desarrollo de aquellas conductas que posibiliten el
conocimiento de la realidad no ya como algo estdtico sino en proceso, en trans-
formacién. :

Con respecto a los contenidos: estos dejan de ser una calegor{a bésica, im-
portante por si misma. El eje sobre ¢l cual se trabaja, ubica en primer término
las actividades de aprendizaje que integran contenidos en experiencias significa-
tivas. Ya no se trata de trasladar ala la el co ido, tal
como surge de la estructura de la ciencia. Interesa al aprovechamiento de lo
conceptual-tedrico en situaciones problemdticas. Por lo tanto, el criterio orga-
nizativo que aparece como adecuado es ¢l de la unidad de experiencia, en
cuanto sintesis de investigacién-produccion.

Con respecto a las formas metddicas (procedimientos, técnicas v recursos),
esta concepeidn les atribuye especial significado como componentes operativos
del método, Este definiria, sobre todo, los criterios de seleccion y aplicacion de
los mismos. Primordialmente los criterios de combinacién al aplicar las formas
metddicas; porque partimos de este hecho: la instrumentacidn del método requie-
re un complejo de formas metddicas, ya que ninguna puede responder por si
sola al cardcter multifacético de cada etapa en el proceso de conocimiento.

En la concepcidén materialista dialéctica del conocimiento, priman aquellos
procedimientos y técnicas que permiten la elaboracién activa del conocimiento.

En 1o que hace a evaluacidn, se remarca su presencia come una constante
en todas las etapas. Por una parte, da las bases para definir los otros ele-
mentos ya que posilnhla (en su carvdcter de diagndstico) una descripcién,

interp y ién de la situacién concreta sobre la que se va a operar.
Ademds, a lo ]argo del proceso, actia como per retroali 1 que
facilita los ajustes necesarios; rectificaci v/o reforzamientos, La validez,

en este sentido, de una forma metédica no puede determinarse aprioristicamente,
por la sola consideracidén de sus caracteristicas, sinu atendiendo a los criterios
para su lmplemenmmén al tipo de relaci compe ientos individuales

o
y grupales est 5 ¥ sU i6n a las d.lf fases del proceso de
aprendizaje.
La evaluacion, en este ido, es fund, tal por

a) permite que los criterios para la elaboracién del Plan surjan de la
situacidn concreta y no de una determinacién aprioristica;

b) convierte al Plan en un instrumento dindmico gue favorece la nece-
saria movilidad del proceso.

Concluyendo el andlisis de los aspectos instr les, nos i des-
tacar brevemente que esta redefinicion de la orientacién del je, para
ser efectiva, requicre la modificacién de los roles de docente y alumrlo‘ Trans-
formaciones que deberfin fundarse én una mnczpcléu dialéctica del conoci-
miento. No se trata sélo de incorporar conoc > smo capaci-
dades, habilidades y destrezas, por cuanto en la ap a la realidad
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importa transformarla ¥ no un ajuste acritico. Esio implica una mlaaadrn dia-

Iéctica sujeﬁo-ob_mo en el p de Se lo cOmo pro-
ceso de btisqueda, de aproximacion progresiva, indagacién y verificacion de
hechos y relaciones.

Transferido a la situacid de, dizaje en la la concluimos: el
docente no puede ya ser inico emisor. Hay un intercambio permanente de roles;
el al parﬁr.-.ipa. uul en la elaboracion del conocimiento. Como éste
no se. id d lo, se mscnbe la relacuin docente-alumno
en un modelo de tipo coop , de per in entre ambos tér-

minos. El docente antes que dmgir. orienta el proceso de  aproximacién al
conocimiento. Ayuda a penetrar en la realidad, en su esencia. Formula hipé-
tesis, facilita la seleccién de los medios que permitan su comprobacién; incen-
tiva a la partlmpacuin activa, Pmmue.ve la bisqueda de relaciones y estimula
los procesos de v ion-deduccin

Ya que el docente no es p lor de conocimicnto! bados, en la orien-
tacion del proceso de aprendizaje se le plantéan siempre nuevas contradicciones.
Es por ello gue se m\rahda una concepeidn estitica acerca de los roles docente-
alumno. Dif se intercambian entre ambos, segtin los requerimien-
tos de proceso. Se trata entonces de una relacion de colaboracidn, aunque se dé
entre sujetos con diferentes funciones.

Esto plantea como requerimiento bésico el intervenir de los alumnos en las
tareas de Planificacién. La asimilacién consciente y creadora requiere, sean par-
ticipes en la determinacion de metss y medios para alcanzarlas. ldéntico crite-
rio surge con respecto a la evaluacion, Se subraya el papel del alumno, no sélo
en la eleccién de instrumentos, smo en ¢l anilisis de los resultados. La auto-

luacién cobra tal imp

En sintesis, el instrumental requerido al orientar el proceso de aprendizaje
no pm:de ser dé manejo unilateral por parte del docente, Debe ser elaborado v

ié 1 ya que el proceso implica produccién con-

or los
Junta del conocimiento.

V. PROPOSICIONES FINALES

Para retomar las consideraciones iniciales, destacamos el cardcter de aper-
tura asignado al tratamiento del tema; sobre todo, en lo que hace a transferen-
cia de cuestiones relativas a una tedrica del conocimiento, a la problemética del
aprendizaje en la escuela.

Nuestro objetivo se cumplird, si se abren nuevos interrogantes que esti-
mulen una tarca de investigacién y verificacion permanentes en la préctica edu-
cativa.
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